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CUPRINS PE LARG

PRIMA CONFERINTA — Stuttgart, 21 august 1919

Armonizarea omului de sus (omul suflet-spirit) cu cel
de jos (corporal-trupesc) ca scop al metodicii. Cititul si
scrisul ca domeniu intru totul fizic, socotitul ca domeniu
semi-suprafizic, arta ca domeniu suprafizic al predarii.
Legarea celor trei impulsuri in predarea rationalg, ilustrata
prin exemplul felului de a introduce litera ,F”. Dezvoltarea
literelor din forme in imagini. Necesitatea patrunderii
predarii cu un element artistic; actiunea elementului
artistic asupra vointei. Educarea ca arta. ,A merge de la
intreg spre detaliu” — principiu fundamental al metodicii cu
exemple din predarea scrisului si a socotitului. Cultivarea
sentimentului just al autoritatii. Trezirea interesului
pentru forma la orele de desen. Pregatirea si dezvoltarea
anumitor facultati la anumite varste, ilustrate prin
exemplul euritmiei la 3-4 ani. Cultivarea corpurilor eteric
si fizic ,de sus” cu ajutorul elementului cap, a corpului
astral si a eului ,de jos” prin trezirea de sentimente si
afecte In copil. Gasirea de comparatii pentru spiritualul-
sufletesc in naturd, ilustrata prin exemplul sufletului
nemuritor si al fluturelui.

CONFERINTA A DOUA — Stuttgart, 22 august 1919

Intalnirea dintre simpatie si antipatie in sistemul
capului in cadrul activitatii simturilor, in omul-piept in
cadrul vorbirii. Ancorarea vorbirii in simtire. Teoria lui
yhau-hau” si teoria lui ,bing-bang” din lingvistica.
Exprimarea unor miscari sufletesti launtrice, bazate pe
simpatie, In vocale: nuanta de uimire in O, a fricii in U, a
admiratiei in A, a opunerii unei rezistente in E, a apropierii
in I, a veneratiei in AOU. Imitarea lucrurilor exterioare in
consoane, elementul de antipatie din ele. Vorbirea ca
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sinteza a elementului muzical din vocale si a elementului
plastic din consoane. Cuvintele vorbirii ca expresie a
formei in limba germana, ca expresie a sufletescului la
romani (Kopf - testa, Fufd — pedes). Oranduirea proceselor
pamantesti si cosmice dupa numarul 25.920: numarul
respiratiilor zilnice, al zilelor vietii si al anului cosmic
platonic. Omul ca respiratie a Cosmosului. Cunoasterea
legaturii dintre om si Cosmos ca baza a educatiei.
Raportarea activitatii de reprezentare la prenatal, a simtirii
la viatd, a vointei la existenta de dupa moarte. Educarea
intelectului si a vointei printr-o folosire justa a antipatiei si
simpatiei. Legaturi karmice intre elev si educator.
CONFERINTA A TREIA — Stuttgart, 23 august 1919
Cele doua curente din domeniul artei: cel plastic-
sculptural si cel muzical-poetic. Predispozitia grecilor spre
elementul plastic, a evreilor spre cel muzical. Unirea celor
doua curente in euritmie. Introducerea copilului in lumea
culorilor: dezvoltarea unor nuante afective In sensul lui
Goethe. Nasterea formelor naturale din culoare; desenul ca
ceva ce abstractizeaza. Trecerea necesara de la artisticul
abstract la cel concret prin activitatile artizanale.
Importanta de a transmite copilului lucruri pe care inca nu
le intelege. Folosirea in predare a elementului muzical-
poetic. Individualizarea prin tot ceea ce tine de plastic-
sculptural, stimularea vietii sociale prin tot ceea ce tine de
elementul poetic-muzical. Despre sublinierea elementului
muzical in recitare si despre felul de a lucra cu poeziile.
Despre structura launtrica a ciclurilor de conferinte.
Despre esenta cantului: Legarea cosmicului In succesiunea
sunetelor cu cantatul uman iIn cuvinte ca expresii ale
intelepciunii care sta la baza lumii. Replasmuirea ordinii
cosmic-ceresti prin elementul plastic-sculptural, creatie
din nou 1In elementul muzical-poetic. Predarea


http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_CF03.html

cunostintelor despre natura in cladirea scolii, alternand cu
contemplarea frumusetii naturii in aer liber.

CONFERINTA A PATRA — Stuttgart, 25 august 1919

Importanta primei ore de scoala. Trezirea unui
anumit respect fatd de cei mari si fata de cultura lor.
Consideratii facute de dascal impreuna cu copilul in
legatura cu ceea ce urmeaza el sa invete. Constientizarea
deprinderilor. Evitarea jocului gratuit in predare. Actiune
asupra formarii vointei si importanta repetarii, ilustrate cu
ajutorul unor exemple din cadrul orelor: constientizarea
mainilor ca organe ale muncii prin desenarea unei linii
drepte si a unei linii curbe, pictarea unor suprafete de
culori diferite, prezentarea unor sunete consonante si
disonante. Trezirea, cu ajutorul lor, a simtirii pentru
frumos si mai putin frumos. Stimularea sperantei, a
dorintei, a hotararii cu privire la ceea ce urmeaza sa fie
invatat. Importanta gramaticii: ridicarea in constienta a
vorbirii. Despre procesele care au loc in om sub influenta
diferitelor parti de vorbire: Substantiv - separare de
obiect; adjectiv — unire cu obiectul; verb - impreuna-
faptuire a eului. Euritmia ca revelare a activitatii omului ce
asculta si ca igiena a sufletului. Actiunea geniului limbii in
formarea limbii. Modul de a actiona al vorbirii in epocile
mai vechi (ex.: cultura ebraica veche). Trezirea
sentimentului just al eului la copii prin modul de a plasmui
orele de predare a limbilor straine.

CONFERINTA A CINCEA — Stuttgart, 26 august 1919

Bazele predarii scrisului si cititului. Calea de la desen
spre scris (exemple: B - Bad, Bar, M - Mund) dupa
principiul dezvoltarii scrisului de la scrierea In imagini
(Egipt), trecand pe la scrierea in semne (fenicieni), pana la
scrierea actuala in litere. Consoanele ca desemnare a unor
lucruri exterioare, vocalele ca redare a unor sentimente.
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Dezvoltarea formelor vocalelor din forma suflarii (exemple
A sil). Trezirea unui sentiment fata de dezvoltarea culturii
(ilustrata cu ajutorul exemplului despre modul de a
introduce litera D — Dach). Scrierea organica. ,Ortografia
lui Puttkammer”; unificarea ortografiei ca moment social;
situarea scrierii ortografice pe baza autoritatii si
dezvoltarea respectului.

CONFERINTA A SASEA — Stuttgart, 27 august 1919

Despre psihologia experimentala in domeniul
pedagogiei, ilustrata prin exemplul procesului intelegerii in
cazul cititului; dezvaluirea sensului ca scop, simpla educare
in sensul cunoasterii bazate pe gandire, drept consecinta.
Dezvaluirea exagerata a sensului ca obicei rau in cadrul
miscdrii teosofice. Dezvoltarea vointei prin elementul
artistic si prin activitatea repetata. Dezvoltarea
sentimentului prin preluarea de catre copil pe baza pur
memorativa a unor lucruri pe care inca nu le intelege.
Importanta unei observatii sufletesti mai subtile, a unei
considerari mai profunde a vietii si a cunoasterii anumitor
mistere ale vietii de catre educator. Urcusul dascalului
impreuna cu elevii de-a lungul diferitelor trepte scolare ca
necesitate pentru dezvoltarea facultatii de a te adanci in
ritmul vietii. Repetarea ritmica drept principiu al educarii.
Sterilitatea rezultatelor de cercetare ale psihologiei
experimentale in legatura cu felurile de memorie, pentru o
pedagogie interiorizata. Ecourile epocii greco-latine in
pedagogia actuala.

CONFERINTA A SAPTEA — Stuttgart, 28 august 1919

Scolile de la tara si scolile de la oras cu privire la
metodele si la mijloacele predarii. Problema mijloacelor
predarii si felul cum primesc copiii cunostintele despre
natura incepand de la varsta de 9 ani. Omul ca sinteza a
celorlalte regnuri din naturd; descrierea structurii lui
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exterioare, a tendintelor spre forma si a sarcinilor
principalelor parti: capul (forma sferica), trunchiul (forma
de Luna), membrele (infipte in trunchi). Perceperea lumii
cu ajutorul capului, serviciul egoist al picioarelor si
serviciul altruist al mainilor. Trecerea la regnul animal.
Descrierea artistica a animalelor, ilustrata prin exemplul
sepiei si al soarecelui; scoaterea in evidenta a deosebirilor.
Modul de organizare a membrelor ca partea cea mai
desavarsita a omului; bratele si mainile ca simbol al
libertatii umane. Caracterul de cap al animalelor inferioare,
caracterul de trunchi al animalelor superioare, caracterul
de membre al omului. Omul ca punct de plecarea pentru
intreaga istorie naturala. Consolidarea constientei de sine
in jurul varstei de 9 ani. Conceptia despre natura a lui
Goethe; ,Scrisorile despre educatia estetica a omului” de
Schiller si ,Levana” lui Jean Paul, ca scrieri pedagogice
importante.

CONFERINTA A OPTA — Stuttgart, 29 august 1919

Plasmuirea planului didactic intre legitatea
exterioara si cunoasterea reala a omului. Trimiterea la om
ca sinteza a lumii naturale exterioare in jurul varstei de 9
ani. Fortificarea sufletesc-spiritualului intre 12-13 ani:
Inceputul intelegerii impulsurilor si corelatiilor istorice.
Discutarea unor procese de fizica intre 9-12 ani, aplicarea
lor la om 1Incepand cu 12 ani, ilustrata cu ajutorul
exemplului ochiului. Dezvoltarea notiunilor de fizica in
contact cu viata (ex.: miscarea aerului In camera Incalzita).
Inregistrarea de citre subconstientul copilului a
contradictiilor, ilustrata prin exemplul masinii de electrizat
si al teoriei despre modul de nastere a fulgerului.
Importanta pastrarii elementului copilaresc just la dascal.
Sesizarea pe baza de sentiment a proceselor de fizica,
ilustrata prin exemplul telegrafului Morse. Introducerea
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notiunii de forta gravitationala ca navalire a corpurilor
solide intr-o directie; compararea cu navalirea aerului Intr-
un spatiu gol. Notiunile nesanatoase ale culturii actuale,
ilustrate prin exemplul teoriei relativitatii a lui Einstein.

CONFERINTA A NOUA — Stuttgart, 30 august 1919

Atingerea scopurilor didactice cerute din afara
printr-o predare economica: excluderea a ceea ce
impovareaza dezvoltarea sufleteasca. Predarea limbilor
strdine: traducerea ca irosire a timpului, in locul ei -
povestirea libera in limba maternda si in cea strdina.
Legarea preddrii limbii straine de gramaticd; deductie,
judecata si notiune; propozitiile lipsite de subiect ca punct
de plecare. Folosirea unor propozitii care tin de viata
practica sau care provin din esenta vorbirii. Aplicarea prin
exercitiu a regulilor: oferirea si gasirea propozitiilor-
exemplu in cadrul convorbirii. Evitarea fixarii lor in scris.
Sprijinirea reciproca a diferitelor limbi prin punerea lor in
paralel in predare si prin predarea lor de catre unul si
acelasi profesor.

CONFERINTA A ZECEA — Stuttgart, 1 septembrie
1919

Construirea unui plan didactic pentru cele trei trepte
de predare ale scolii elementare: 1. Predarea pana la 9 ani:
elementul artistic ca punct de plecare. Legarea ,formelor
scrise” de ,formele cosmice” in predarea scrisului. Despre
stenografie. Procesul educarii ca proces de vindecare. 2.
Predarea intre 9-12 ani: dezvoltarea intensificata a
constientei de sine cu ajutorul gramaticii, al cunostintelor
despre natura, geometriei, limbilor straine, fizicii. 3.
Predarea intre 12-14 ani: sintaxa, legarea mineralogiei de
geometrie si de fizica; istoria, geografia. Modul de a-i trata
pe copiii dotati si mai putin dotati. Predarea limbilor
strdine: cultivarea conversatiei, legarea gramaticii si a
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sintaxei de ceea ce s-a asimilat pe baza de memorizare;
problema temelor pentru acasa. Exersarea repovestirii
exacte a celor vazute si auzite in loc de compunere libera.
Legarea elementului vointa de cel intelectual la predarea
limbilor. Geometria ca predare intuitiva, ilustratda cu
ajutorul exemplului teoremei lui Pythagora. Privire de
ansamblu asupra planului didactic pentru cele trei trepte
de predare.

CONFERINTA A UNSPREZECEA — Stuttgart, 2
septembrie 1919

Predarea geografiei incepe la 9 ani: intocmirea unei
harti a mediului ambiant cel mai apropiat in scopul trezirii
unei reprezentari despre legaturile economice dintre
formele de relief si raporturile vietii umane. Trecerea la
niste raporturi mai mari ale Pamantului, ilustrata prin
exemplul geografiei Alpilor. Legatura dintre predarea
geografiei si predarea mineralogiei; modul de a prezenta
vegetatia, constitutia solului si situarea omului in mediul
sau ambiant. Stabilirea treptata a legaturii dintre geografie
si istorie si tratarea Pamantului intreg in jurul varstei de
12 ani; cultura si deosebirile de caracter ale diferitelor
popoare. Cultivarea legaturii dintre viata copilului si viata
lumii. Stabilirea unitatii procesului de invatamant prin
geografie. Concentrarea procesului de Invatamant prin
tratarea aceleiasi materii de-a lungul catorva saptamani.
Trecerea de la intreg la detaliu in mineralogie si botanicg,
de la detaliu la intreg in zoologie.

CONFERINTA A DOUASPREZECEA — Stuttgart, 3
septembrie 1919

Importanta educarii fortelor sufletesti subconstiente
si inconstiente. Nestiinta generala a omenirii actuale in
ceea ce priveste ,ambianta provenita din gandurile
umane”, In special in ceea ce priveste tehnica. Siguranta in
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modul de a actiona, in ceea ce priveste vointa si capacitatea
de a lua hotdrari mai tarziu in viata, prin insusirea unor
cunostinte elementare despre procesele tehnice si
economice. Tendinta actuala de specializare in invatamant
si In viata in opozitie cu idealul de unitate care umple
sufletul uman. Suprasaturarea copiilor de 13-15 ani cu un
idealism sentimental - cauza a materialismului la
batranete. Cultivarea idealismului la copil prin
introducerea acestuia In practica vietii; exemplu:
contabilitate si scrieri de afaceri. Importanta, pentru
dezvoltarea copilului, a realizarii legaturii intre diferitele
materii, ilustrata prin exemplul predarii religiei.

CONFERINTA A TREISPREZECEA — Stuttgart, 4
septembrie 1919

Compromisurile necesare dintre planul didactic ideal
si planurile didactice din cadrul invatamantului obisnuit.
Educarea unei predispozitii batrancioase prin predarea
prea intelectualista intre 7-12 ani, ilustrata, printre altele,
prin exemplul tineretului care manifesta tendinte
reformatoare. Planul didactic al clasei I intre cel ideal si cel
cerut din afara: scrisul si cititul; transpunerea dialectului in
limba wuzualda culta prin povestirea si repovestirea
basmelor si a Intamplarilor traite de copiii Insisi;
inceputurile morfologiei (vocale si consoane, partile de
vorbire); formarea vointei prin pictura si desen, muzica,
gimnastica si euritmie. ,Scrisul caligrafic”. Vorbirea corecta
- conditie preliminara a scrierii ortografice corecte.
Verificarea elementului intelectual cu ajutorul fortelor
vointei si simtirii, ilustrata prin exemplul teoremei lui
Pythagora. Compararea, in cadrul predarii limbilor in jurul
varstei de 13-14 ani, a modului de a articula al diferitelor
limbi straine.
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CONFERINTA A PAISPREZECEA — Stuttgart, 5
septembrie 1919

Planurile didactice in trecut si In zilele noastre:
inghitirea pedagogiei de legile date de stat. Pe taramul
invatamantului si al educatiei ameninta tirania
socialismului. Transformarea moralei pedagogiei in
practica a predarii In cadrul didacticii. Predarea intuitiva
actuala care ucide fantezia; dezvoltarea justa a fortelor
fanteziei prin lucrurile nerostite. Legatura stransa dintre
copil si trupul sau In primii ani de scoald, ca baza a
instinctului launtric pentru hranire si sanatate. Instruire in
ceea ce priveste hranirea si ingrijirea sanatatii in ultimii
ani ai scolii generale; dezvoltarea egoismului prin
preocuparea de aceste lucruri la o varsta ulterioara.
Impregnarea Invatamantului cu fortele fanteziei si ale
simtirii. Cele trei sectiuni ale perioadei scolii elementare:
calea de la cele instinctive spre puterea de judecats,
ilustrata prin exemplul istoriei naturale si prin
transmiterea notiunilor comerciale de baza.

CUVINTE DE INCHEIERE — Stuttgart, 6 septembrie
1919

Patru cerinte fata de acela care vrea sa fie dascal:
Dascalul: 1. ca om de initiativa; 2. ca om ce nutreste interes
pentru intreaga existenta a lumii si a omului; 3. ca om ce
nazuieste spre adevar si 4. ca om cu o dispozitie
sufleteasca neofilita, proaspata. Intrarea in actiune, pe
taram sufletesc, a impulsurilor date la curs ca ajutor in
predare. Importanta reusitei Scolii Waldorf. Unirea
puterilor spirituale ale vietii lumii cu miscarea spirituala a
epocii prezente.
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PRIMA CONFERINTA

Stuttgart, 21 august 1919

Dragii mei prieteni, va trebui sa despartim [Nota 1]
conferintele pe care vrem sa le cuprindem In acest curs in
conferinte general-pedagogice si conferinte mai speciale,
metodic-didactice, cum sunt acestea de fata. lar la aceste
conferinte as vrea sa prezint un fel de introducere,
deoarece si in privinta metodei propriu-zise pe care
trebuie s-o aplicam vom fi nevoiti sa ne distingem, cu toata
modestia, de metodele care s-au dezvoltat in zilele noastre
pe baza cu totul altor premise decat cele de la care trebuie
sa pornim noi. De fapt, metodele pe care le aplicam noi nu
se vor deosebi de cele de pana acum din cauza ca noi vrem,
cu tot dinadinsul, ceva nou sau de alta naturag, ci pentru ca
e necesar sa ne dam seama, din sarcinile epocii noastre
deosebite, cum va trebui sa se desfasoare invatamantul
pentru omenire, daca e ca aceasta sa fie in viitor pe masura
impulsurilor evolutive care i-au fost prescrise de ordinea
generala a lumii.

Inainte de toate, in aplicarea metodei va trebui sa fim
constienti de faptul ca vom avea de-a face cu o armonizare,
as zice, a omului superior, a omului spiritual-sufletesc, cu
omul corporal-trupesc, cu omul inferior. Dvs. nu va trebui
sa folositi materiile de studiu asa cum au fost folosite ele
pana acum. Dvs. va trebui sa le folositi, intr-o anumita
masurd, ca mijloace prin care sa dezvoltati In mod just
fortele sufletesti si corporale ale omului. De aceea, pentru
dvs. nu va fi vorba sa transmiteti un material de cunoastere
ca atare, ci va fi vorba de folosirea acestui material 1n
scopul dezvoltarii facultatilor umane. Aici va trebui, Inainte
de toate, sa faceti distinctie intre acel material de
cunoastere care se bazeaza, propriu-zis, pe conventie, pe
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intelegerea dintre oameni - chiar daca acest lucru nu se
spune in mod absolut exact si clar -, si acel material de
cunoastere care se bazeaza pe cunoasterea naturii umane
in general.

Incercati sa studiati numai din punct de vedere
exterior, cand il Tnvatati astazi pe copil cititul si scrisul,
felul cum se situeaza, de fapt, acest citit si scris in cadrul
culturii generale. Noi citim, dar arta cititului s-a format in
cursul evolutiei culturii. Formele literelor, legatura dintre
formele literelor, toate acestea sunt ceva bazat pe
conventie. Invitandu-l pe copil cititul in forma actuald, noi
il Invatam ceva care, de Indata ce facem abstractie de faptul
ca omul este ancorat intr-o cultura anume, nu are absolut
nici o importanta pentru entitatea umana. Trebuie sa fim
constienti de faptul ca ceea ce traim in cadrul culturii
noastre fizice nu are absolut nici o importanta nemijlocita
pentru omenirea suprafizica, pentru lumea suprafizica.
Este cu totul eronat ceea ce se crede, mai ales 1n cercurile
spiritiste, si anume ca spiritele scriu folosind scrierea
umana, ca s-o introduca in lumea fizica. Scrierea oamenilor
a luat nastere prin activitatea, prin conventia oamenilor pe
planul fizic. Spiritele nu au nici un interes sa se supuna
acestei conventii fizice. Chiar daca vorbirea spiritelor in
lumea fizica este corecta, aceasta este o traducere speciala,
prin activitatea mediumnica a omului, nu este ceva ce face
spiritul insusi In mod nemijlocit, prin faptul ca ar introduce
ceea ce trdieste in el in aceasta forma de scris sau citit.
Asadar, ceea ce-l invatati pe copil drept citit si scris se
bazeaza pe conventie, e ceva care a luat nastere in cadrul
vietii fizice [Nota 2].

Cu totul altceva este cand il invatati pe copil socotitul.
Veti simti ca aici principalul nu sunt formele cifrelor, ci
realitatea care traieste in formele cifrelor. Iar aceasta viata
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are pentru lumea spirituald mai multa importanta decat
ceea ce trdieste in citit si in scris. Si, iarasi, daca incepem
sa-1 invatam pe copil anumite activitati ce pot fi numite
artistice, cu aceasta intram in sfera care are o importanta
eternd, care ajunge pana sus, la activitatea spiritual-
sufleteasca a omului. Cand il fnvatam pe copil cititul si
scrisul, noi desfasuram o activitate de instruire pe taramul
cel mai fizic, instruim deja intr-un mod mai putin fizic
atunci cand predam socotitul, si instruim, propriu-zis,
spiritul-suflet, sau sufletul-spirit, atunci cand il invatam pe
copil ceea ce tine de muzica, desen si altele asemenea.

Dar, In cadrul unei predari rationale, noi putem uni
aceste trei impulsuri, impulsul suprafizicului din domeniul
artistic, cel al semi-suprafizicului din activitatea de socotit
si impulsul fizicului complet din citit si scris, si tocmai prin
aceasta vom realiza armonizarea omului. Imaginati-va ca
ne apropiem, de pilda, de copil — astazi totul este numai
introducere, unde ne propunem sa prezentdm cateva
lucruri doar sub forma aforistica — spunandu-i: Ai vazut
vreodatd un peste? Incearcd si-ti imaginezi cu toati
claritatea cum a aratat ceea ce ai vazut drept peste. Daca eu
desenez aceasta (vezi desenul, stanga), seamdnad foarte
mult cu un peste. Ceea ce ai vazut drept peste arata cam la
fel cu ceea ce vezi aici pe tabld. Acum, gandeste-te ca
rostesti cuvantul Fisch (peste — n. t.). Ceea ce spui atunci
cand rostesti cuvantul Fisch, exista in acest semn (vezi
desenul, stinga). Dar ia straduieste-te sa nu rostesti
cuvantul Fisch, ci numai sa incepi sa rostesti acest cuvant. —
Asadar, ne straduim sa-i aratam copilului ca trebuie numai
sa inceapa sa spuna Fisch: F-f-f-f. — [atd, acum ai inceput sa
spui Fisch si acum gandeste-te ca oamenii au ajuns treptat
sa faca mai simplu ceea ce vezi tu aici (vezi desenul,
dreapta). Daca incepi sa spui Fisch, F-f-f-f, acest lucru il
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exprimi, cand il asterni pe hartie, facand acest semn. Iar
oamenii numesc acest semn f. Ai aflat, deci, ca ceea ce
rostesti in cuvantul Fisch incepe cu f - si acum, scrii acest
lucru pe hartie drept f. Sufli mereu F-f-f-f, cu respiratia ta,
cand incepi sd scrii cuvantul Fisch. Inveti, asadar, semnul
pentru Inceputul rostirii cuvantului Fisch.

Daca incepeti sa apelati in felul acesta la natura
copilului, 1l transpuneti pe copil in mod just in trecut, in
epoci mai vechi de cultura, caci astfel a luat nastere, initial,
scrisul. Mai tarziu, acest proces s-a transformat intr-o pura
conventie, astfel incat astazi nu mai recunoastem legatura
dintre formele abstracte ale literelor si imaginile care au
provenit, ca desen pur, din perceptie si din imitarea
perceptiei. Toate formele de litere s-au nascut din
asemenea forme-imagini. Iar acum, ganditi-va, daca-i
aratati copilului numai conventia: Tu trebuie sa-l faci pe f
asa! - 1i aratati ceva cu totul derivat, scos In afara
conexiunilor umane. Atunci, scrisul este scos in afara acelui
element din care a luat nastere: cel artistic. Si, de aceea,
atunci cand vrem sa-i invatam pe copii scrisul, trebuie sa
incepem cu desenatul artistic al formelor, al formelor de
litere ce redau sunetele vorbirii, daca vrem sa ne
intoarcem atat de mult fnapoi, incat copilul sa fie patruns
de diferentele dintre forme. Nu este suficient sa-i spunem
aceasta copilului doar cu gura, caci acest lucru 1i face pe
oameni sa fie ceea ce au devenit ei in zilele noastre. Prin
faptul ca eliberam formele scrisului din ceea ce este astazi
conventie si aratam de unde au izvorat, noi luam fin
stapanire omul intreg si facem din el cu totul altceva decat
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am face daca am apela numai la cunoasterea lui. De aceea,
nu avem voie sa ne gandim doar In mod abstract: La desen
s.am.d., trebuie sa predam arta, la socotit, trebuie sa
predam ceva sufletesc, iar la citit si la scris trebuie sa
predam In mod artistic ceva conventional, ci e necesar sa
impregnam intreaga predare de un element artistic. De
aceea, va trebui sa acordam de la bun inceput o mare
importanta cultivarii elementului artistic din fiinta
copilului. Elementul artistic actioneaza iIn mod cu totul
deosebit asupra naturii volitive a omului. Prin aceasta, noi
razbatem pana la ceva care are legatura cu omul intreg, pe
cand ceea ce are legatura cu conventia are de-a face numai
cu capul omului. De aceea, vom proceda in asa fel incat il
vom pune pe fiecare copil sa deseneze si sa picteze.
Incepem, asadar, cu desenul si cu desenul pictural, in
modul cel mai simplu. Dar Incepem si cu ceva muzical,
astfel incat copilul sa se obisnuiasca de la bun inceput sa
manuiasca un instrument, pentru ca in copil sa fie stimulat
un sentiment artistic. In acest caz, in el se va dezvolta si
posibilitatea de a simti din intreaga lui fiinta ceea ce, altfel,
este numai conventie.

in metodici, misiunea noastri va fi aceea de a-l
solicita intotdeauna pe omul intreg. N-am putea face acest
lucru daca nu ne-am indrepta atentia spre cultivarea unui
sentiment artistic, care existd ca germene in om. Prin
aceasta, vom face ca si mai tarziu omul sa fie inclinat, cu
intreaga lui fiintd, sa dezvolte interes pentru intreaga lume.
Greseala fundamentala a fost pana acum mereu aceea ca
oamenii s-au situat in lume numai cu capul lor, cealalta
parte a fiintei doar au tras-o dupa ei. lar consecinta acestui
lucru este faptul ca acum celelalte parti se indreapta spre
pornirile lor animalice, se manifesta sub forma de
descarcari emotionale — asa cum o vedem la ceea ce se
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extinde Tn mod atat de ciudat dinspre Rasaritul Europei.
Aceasta se intampla din cauza faptului ca n-a fost cultivata
fiinta integrald a omului. Dar nu numai ca trebuie cultivat
si elementul artistic, ci predarea, in totalitatea ei, trebuie sa
provini din elementul artistic. Intreaga metodica trebuie
sa fie cufundata in elementul artistic. Educarea si
instruirea trebuie sa devina o adevarata arta. Cunostintele
trebuie sa constituie aici doar fundamentul.

In acest fel, vom scoate din desen mai intii formele
scrise ale literelor, apoi formele de tipar. Vom cladi cititul
pe desen. Veti vedea, cu siguranta, ca prin aceasta atingem
o coardd, Impreuna cu care sufletul copilului va vibra
bucuros, pentru ca in acest caz copilul nu are doar un
interes exterior, ci pentru ca el vede ca ceea ce are, de
pilda, in suflare, ajunge in mod real sa se exprime in citit si
scris.

Apoi, va trebui sa inversam unele lucruri in cadrul
predarii. Veti vedea ca ceea ce vrem noi sa realizam astazi
la citit si la scris nu poate fi construit, fireste, in intregime
in acest fel, asa cum am descris aici, ci vom putea doar sa
trezim fortele necesare pentru o asemenea construire. Caci
daca am vrea, in cadrul vietii actuale, sa construim intregul
invatamant in acest fel, incat sa dezvoltam cititul si scrisul
din desen, am avea nevoie de perioada de pana la 20 de
ani, deci, n-am termina cu aceasta in timpul anilor de
scoald. Asadar, noi putem face acest lucru numai in
principiu si trebuie sa mergem apoi, totusi, mai departe,
ramanand insa in elementul artistic. Daca, un timp, am scos
in acest fel cate ceva din fiinta integrala a omului, trebuie
sa continuam sa-l1 facem pe copil sa inteleaga ca oamenii
mari, cand au in fata lor aceste forme ciudate, descopera in
ele un sens. Dezvoltand in continuare ceea ce copilul a
invatat in amanunt, vom incepe - absolut indiferent daca el
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intelege sau nu un lucru sau altul - si scriem propozitii. in
aceste propozitii, copilul va observa forme de felul celor cu
care a facut cunostinta aici drept f din cuvantul Fisch. El va
observa apoi, alaturi de acestea, alte forme, pe care, din
lipsa de timp, nu le putem dezvolta in acelasi fel. Vom trece
apoi la a desena pe tabla cum arata diferitele litere ca
forme de tipar si intr-o buna zi vom scrie la tabla o
propozitie lunga si-i vom spune copilului: Asa ceva au in
fata lor cei mari atunci cand au dezvoltat tot ceea ce am
discutat drept f la cuvantul Fisch s.a.m.d. — Apoi, il vom
invata pe copil sa scrie dupa model. Vom avea grija ca ceea
ce vede sa patrunda in mainile lui, astfel incat el sa nu
citeasca doar cu ochii, ci sa modeleze cu mainile ceea ce
vede si sa stie: poate modela el insusi, asa si asa, tot ceea ce
vede pe tablda. Asadar, el nu va Invata sa citeasca fara sa
modeleze cu mainile ceea ce vede, pana si literele de tipar.
In acest fel, reusim sa realizam ceva extraordinar de
important, si anume ca niciodata copilul sa nu citeasca
doar cu ochii, ci, In mod tainic, activitatea ochilor sa
patrunda in Intreaga activitate a membrelor umane. Atunci,
copiii simt, In mod inconstient, pana in picioare, ceea ce de
obicei vad numai cu ochii. Lucrul spre care trebuie sa
tindem aici este ca fiinta integrala a omului sa fie interesata
in aceasta activitate.

Apoi, parcurgem drumul invers: Dezmembram
propozitia pe care am scris-o, iar celelalte forme de litere,
pe care nu le-am dezvoltat inca din elementele lor, le
aratam prin descompunerea cuvintelor, mergem dinspre
intreg spre particular. De pilda: aici sta scris KOPF (cap - n.
t.). Acum, copilul invata mai intai sa scrie ,KOPF”, il
deseneaza, pur si simplu, dupa modelul oferit de noi. Iar
acum descompunem cuvantul KOPF in K, O, P, F, extragem
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diferitele litere din cuvant, mergem, asadar, de la intreg la
particular.

Acest mers-de-la-intreg-la-particular il continuam de-
a lungul Intregii predari. Poate, cu alta ocazie, tdiem o
bucata de hartie in cateva fasii mici. Apoi, numaram aceste
fasii de hartie, si zicem cd sunt 24. i spunem atunci
copilului: [ata, eu Insemnez aceste fasii de hartie cu ceea ce
am scris la tabla si le numesc: 24 de fasii de hartie. -
Bineinteles ca pot fi si boabe de fasole. — Veti retine acest
lucru. Acum, eu scot un numar de fasii de hartie, le asez
intr-o gramdjoard, fac dincoace alta gramajoard, acolo o a
treia si aici o a patra; din cele 24 de fasii am facut patru
gramdjoare. Acum, uita-te: eu numadr, tu incad nu stii sa
numeri, eu stiu, si ceea ce se afla Intr-una din gramezi eu
numesc 9, ceea ce se afla in a doua eu numesc 5 fasii de
hartie, ceea ce se afla in a treia numesc 7 fasii de hartie, iar
ceea ce se afla in a patra numesc 3 fasii de hartie. Iata,
inainte am avut o singura gramada: 24 de fasii de hartie;
acum am patru gramdjoare: 9, 5, 7, 3 fasii de hartie. Este
absolut aceeasi hartie. O data, cand le-am impreunat, o
numesc 24; acum am impartit-o in patru gramdjoare si o
numesc o data 9, apoi 5, apoi 7, si apoi 3 fasii de hartie. -
Acum spun: 24 de fasii de hartie sunt 9 si 5 si 7 si 3
impreuna. — Asa l-am invatat pe copil adunarea. Adica, n-
am pornit de la termenii izolati ai adunarii, dezvoltand mai
apoi suma; aceasta nu corespunde nicidecum naturii
umane originare — fac aici trimitere la cartea mea Teoria
cunoasterii in conceptia goetheana despre lume [Nota 3]
—, ¢i naturii umane 1i corespunde exact contrariul: trebuie
luata In considerare mai intdi suma, si abia apoi aceasta
trebuie dezmembrata in termenii separati ai adunarii. Asa
ca noi trebuie sa-1 invatam pe copil adunarea invers decat
se face de obicei; sa pornim de la suma si sa trecem la
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termenii adunarii. Atunci, copilul va iIntelege mai bine
notiunea de ,Impreund”, decat daca adunam la un loc, ca
pana acum, ceea ce este separat. Va trebui sa diferentiem
predarea noastra de felul cum s-a predat pana acum, in
sensul ca noi vom proceda invers: il vom invata pe copil
mai Intai ce este suma, In opozitie cu termenii adunarii. In
acest caz, ne putem astepta sa ne intdmpine din partea
copiilor o cu totul alta intelegere decat daca procedam
invers. De-abia in cadrul activitatii practice va veti da
seama, de fapt, care este esentialul in aceasta problema.
Caci daca o veti apuca pe drumul caracterizat, veti observa
cum copilul se adanceste in cu totul alt mod in aceste
lucruri, cum el prezinta o cu totul alta receptivitate.

Puteti apoi parcurge drumul invers si la predarea
celorlalte operatiuni aritmetice. Puteti spune: Acum, pun
iarasi la un loc toate aceste fasii de hartie; iau acum din ele
cateva, fac doud gramdjoare si numesc 3 gramajoara care
mi-a ramas separata de rest. Cum l-am obtinut pe acest 3?7
Prin faptul ca l-am luat de langa celelalte. Pe cand mai erau
impreuna, le-am numit 24; am scos 3, si ceea ce a ramas eu
numesc 21. — Treceti In acest fel la notiunea de scadere.
Adica, iarasi, nu porniti de la scazator si descazut, ci de la
rest, si de la acesta treceti la termenul din care s-a nascut
restul. Parcurgeti si aici drumul invers. Si puteti extinde
acest procedeu - asa cum vom mai vedea In cadrul
metodicii speciale - la intreaga arta a socotitului, pornind
intotdeauna de la iIntreg spre parti. Va trebui sa ne
deprindem, in aceasta privinta, cu un cu totul alt fel de
predare decat cel cu care suntem obisnuiti. Procedam in
asa fel incat o data cu perceptia — pe care nu avem voie
nicidecum s-o neglijdam, dar care astazi este scoasa in
evidenta in mod unilateral — sa cultivam si sentimentul
autoritatii. Caci noi spunem In permanenta: Eu numesc
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asta 24, eu numesc asta 9. - Cand eu subliniez in
conferintele antroposofice: intre 9 si 14 ani trebuie sa
cultivam sentimentul autoritatii, nu trebuie sa ne gandim la
o dresare a sentimentului autoritatii, ci ceea ce este
necesar se poate revdrsa in metodica predarii. Acest
sentiment se face simtit aici ca un sunet fundamental.
Copilul aude: Aha, el numeste asta 9, el numeste asta 24
s.a.m.d. — El se supune de la sine. Prin aceasta ascultare de
cel care aplica aceasta metoda, in copil patrunde ceea ce
trebuie sa iasa in cele din urma la suprafata drept
sentiment al autorititii. In aceasta constd misterul. Orice
dresare artificiald in sensul sentimentului de supunere in
fata autoritatii trebuie sa fie exclusa prin metodica insasi.
Pe urma, trebuie sa ne fie absolut limpede faptul ca
vrem sa facem ca Intotdeauna sa conlucreze: vointa,
simtirea si gandirea. Daca predam in acest fel, vointa,
simtirea si gandirea conlucreaza. Dar esential este ca nu
cumva sa conducem vreodata vointa, prin mijloace gresite,
in directia gresita, ci, cu ajutorul unor mijloace artistice, sa
facem ca fortificarea vointei sa ajunga sa se exprime in
mod just. La aceasta trebuie sa slujeasca de la bun Inceput
predarea artelor, a picturii, dar si a muzicii. Vom observa
ca tocmai in prima parte a celei de-a doua perioade de
varsta copilul e cel mai receptiv la instruirea pe baza de
autoritate prin intermediul artei si ca acuma putem realiza
cel mai mult cu el. El se va transpune ca de la sine, pe
masura ce creste, In ceea ce vrem sa-i transmitem si va
simti cea mai mare bucurie atunci cand va asterne pe
hartie un lucru sau altul prin desen sau si prin pictura, dar
va trebui sa ne ferim de tot ceea ce este simpla imitare
exterioara. Aici, de asemenea, va fi necesar sa ne amintim,
in cadrul predarii, ca trebuie sa-1 transpunem pe copil, intr-
un fel, In trecut, in niste epoci de cultura mai vechi, dar ca
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nu putem proceda ca aceste culturi mai vechi. Oamenii
erau pe atunci altfel. Asadar, dvs. veti transpune copilul in
niste epoci de cultura mai vechi, el avand insa o cu totul
alta dispozitie sufleteasca si spirituald. De aceea, la desen
nu vom incepe spunand: Tu trebuie sa imiti cutare sau
cutare lucru, ci 11 vom invata sa deseneze niste forme
originare, il vom invata sa faca un unghi asa, altul asa, vom
incerca sa-l invatam cercul, spirala. Vom porni, asadar, de
la formele incheiate in sine, nu de la faptul ca forma imita
un lucru sau altul, ci vom cauta sa-i trezim interesul pentru
forma Insasi. - Aduceti-va aminte de conferinta in care am
incercat sa trezesc un sentiment pentru felul cum ia
nastere frunza de acant [Nota 4]. Am aratat acolo ca este cu
totul gresit sa credem ca aici ar fi fost imitata frunza
plantei de acant sub forma in care apare ea in legenda, ci
frunza de acant a luat nastere, pur si simplu, pe baza unei
forme percepute launtric si ca ulterior oamenii au simtit:
Asta se aseamana cu natura. — Deci, nu s-a copiat dupa
naturd. De acest lucru va trebui sa tinem seama in cazul
elementului desen si al celui pictural. Atunci are sa dispara
acel lucru iIngrozitor care pustieste atat de mult inimile
oamenilor. Cand le vine in Intdmpinare ceva plasmuit de
om, ei spun: Asta este natural, asta este nenatural. - Nu e
deloc vorba sa se emita judecata: Acest lucru e bine imitat
s.am.d. — Aceasta asemadnare cu lumea exterioara trebuie
sa apara doar ca ceva secundar. Ceea ce trebuie sa traiasca
in om este impreuna-cresterea interioara cu formele insesi.
Asadar, chiar atunci cand desenam un nas, trebuie sa avem
o astfel de impreuna-crestere cu forma de nas si abia dupa
aceea se arati aseminarea cu nasul. In perioada dintre 9 si
14 ani nu putem trezi niciodata sentimentul pentru
legitatea launtrica printr-o imitare exterioara. Caci trebuie
sa fim constienti de acest lucru: Ceea ce putem dezvolta
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intre 9 si 14 ani, nu mai putem dezvolta mai tarziu. Pe
urma3, fortele care pulseaza aici, mor; mai tarziu, daca nu
are loc o transformare a fiintei umane, pe care o numim
initiere, pe cale naturala sau nenaturald, nu mai putem
avea decat un surogat al acestor forte.

A<

Voi spune acum ceva neobisnuit, dar, daca vrem sa
fim dascali in sens just, trebuie sa ne Intoarcem la
principiile naturii umane. Exista cazuri de exceptie, cand,
mai tarziu in viata, omul poate recupera ceva. Dar, In acest
caz, el trebuie sa fi trecut printr-o boala grea, sau trebuie sa
fi suferit vreo deformare, trebuie sa-si fi rupt, de pilda, un
picior, care pe urma nu s-a mai vindecat cum trebuie,
asadar, trebuie sa fi suferit o anumita desprindere a
corpului eteric de corpul fizic. Acest lucru este, fireste, ceva
periculos. Daca ni se intdmpla asa ceva prin actiunea
karmei, trebuie sa acceptam. Dar nu se poate conta pe asa
ceva si nu se poate da o anumita prescriptie pentru viata
publica in sensul ca ceva ce a fost omis poate fi recuperat in
acest fel - ca sa nici nu mai vorbim de alte lucruri. Evolutia
omului este ceva misterios si In ceea ce trebuie sa fie
realizat prin instruire si educatie nu avem voie sa ne
bizuim niciodata pe ceea ce este anormal, ci intotdeauna pe
ceea ce este normal. De aceea, instruirea este Intotdeauna
o chestiune sociala. De aceea, trebuie sa ne bizuim
intotdeauna pe aceasta: La ce varsta trebuie sa se faca
dezvoltarea anumitor forte, pentru ca aceasta dezvoltare
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sa-1 poata situa pe om In viata in mod just? Asadar, trebuie
sa avem In vedere faptul ca anumite facultati pot fi
dezvoltate numai intre 9 si 14 ani In asa fel incat mai tarziu
omul sa poata iesi victorios in lupta vietii. Daca aceste
facultati n-ar fi dezvoltate in aceasta perioada, mai tarziu
oamenii n-ar fi In stare sa faca fata luptei vietii si ar fi
invinsi, ceea ce se Intampla in zilele noastre cu majoritatea
oamenilor.

Noi, ca educatori, trebuie sa ne apropiem de copil
prin acest mod, artistic, de a ne situa in viata lumii. Vom
observa atunci ca fiinta omului este de-asa natura incat, as
zice, el s-a nascut muzician. Daca oamenii ar avea un trup
mai usor, ei ar dansa impreuna cu toti copiii mici, s-ar
misca, intr-un fel oarecare, impreuna cu toti copiii mici.
Omul s-a nascut pe lume in asa fel incat el vrea sa-si
transpuna propria corporalitate intr-un ritm muzical, intr-
o relatie muzicala cu lumea, si aceasta facultate muzicala
interioara exista cel mai mult la copii intre 3 si 4 ani.
Parintii ar putea sa faca nespus de mult daca ar observa
acest lucru si daca ar porni mai putin de la dispozitia
exterioara data de muzica, ci mai mult de la dispozitia
propriului trup, de la dans. Si tocmai la aceasta varsta s-ar
putea realiza infinit de mult daca am impregna trupului
copilului o euritmie elementara. Daca parintii ar Invata sa
se ocupe euritmic cu copiii, In acestia ar lua nastere cu
totul altceva decat se intampla de obicei. Ei ar birui o
anumitd greutate care trdieste In membre. in zilele noastre,
toti oamenii au o asemenea greutate in membre; aceasta ar
fi biruita. Si ceea ce ar raméane apoi, cand se ajunge la
schimbarea dintilor, este predispozitia pentru tot ceea ce
este muzical. Diferitele simturi particulare, urechea cu
predispozitie muzicald, ochiul cu predispozitie plastica, iau
nastere de-abia din acest element muzical; ceea ce numim
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ureche muzicald sau ochi cu presdispozitie pentru desen si
pentru elementul plastic este o specializare a omului
muzical integral. De aceea, va trebui sa cultivam gandul ca
ceea ce exista ca predispozitie In omul intreg, este preluat
1n omul de sus, in omul neurosenzorial, atunci cind trecem
la activitatea artisticd. Prin faptul ca va slujiti fie de
elementul muzical, fie de cel al desenului, al artelor
plastice, dvs. faceti ca simtirea sa urce in sfera intelectului.
Acest lucru trebuie si se facd in mod just. In zilele noastre,
toate sunt invalmasite, In special cand este cultivat
elementul artistic. Noi desendam cu mana si modelam tot cu
mana - si totusi, acestea sunt doua activitati absolut
diferite. Acest lucru poate iesi la iveala mai ales atunci cand
fi introducem pe copii in elementul artistic. Cand fi
introducem pe copii In elementul artistic, trebuie sa aveam
cea mai mare grija ca ei sa urmareasca formele plastice cu
mana. Cand copilul 1si simte propria activitate datatoare de
forma, prin faptul ca-si misca mana si deseneaza ceva, il
putem face sa urmareasca formele cu ochiul, dar cu vointa
care strabate ochiul. Nu facem deloc ceva ce raneste
ingenuitatea copilului, daca-1 indemnam sa pipaie el Insusi
cu palma formele corpurilor, daca-i atragem atentia asupra
ochiului, punandu-l sa urmareasca curbele cercului, de
pilda, si-i spunem: Tu insuti faci cu ochiul tau un cerc.
Aceasta nu inseamna sa ranesti ingenuitatea copilului, ci sa
soliciti interesul omului integral. De aceea, trebuie sa fim
constienti ca noi facem astfel ca ceea ce exista in omul de
jos sa urce in omul de sus, in sistemul neurosenzorial.

in acest fel, vom dobindi un anumit sentiment
metodic fundamental, pe care trebuie sa-l dezvoltam in noi
in calitate de oameni care educa si instruiesc si pe care nu-I
putem transfera asupra nimanui in mod direct. Imaginati-
va ca avem in fata noastra un om pe care trebuie sa-l
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instruim si sa-1 educam, adica un copil. In zilele noastre, in
educatie dispare cu totul perceperea omului in devenire,
toate sunt amestecate. Dar noi trebuie sa ne obisnuim sa
facem diferentieri, in ceea ce priveste intuirea acestui copil.
As putea spune ca ceea ce facem cand instruim si educam
trebuie sa fie Insotit de niste trairi launtrice, de niste
sentimente, si, de asemenea, de niste miscari launtrice de
vointa, care, Intr-un fel, doar insotesc in subtext, ca niste
armonice, sub forma de octava inferioard, dar care nu sunt
executate. Trebuie si devenim constienti de acest lucru: In
copilul In devenire se dezvolta treptat eul si corpul astral;
prin ereditate, sunt prezente deja corpul eteric si corpul
fizic. Acum, e bine sa ne gandim: Corpul fizic si corpul
eteric sunt ceva care trebuie sa fie cultivat intotdeauna in
special dinspre cap Inspre partea inferioara. Capul radiaza
ceea ce-l plasmuieste, propriu-zis, pe omul fizic. Daca
aplicam capului metodele de educare si instruire potrivite,
atunci slujim cel mai bine organizarii metabolice. Daca-i
predam copilului in asa fel incat sa scoatem elementul cap
din omul intreg, atunci din cap trece In membrele lui ceea
ce este just: Omul creste mai bine, invata mai bine sa
mearga s.a.m.d. Si, astfel, putem spune: Daca plasmuim in
mod adecvat tot ceea ce tine de omul de sus, aceasta se
revarsa in jos, in fizic si in eteric. Daca, dezvoltand cititul si
scrisul Intr-un mod mai intelectual, avem sentimentul ca
copilul ne vine in Intdmpinare prin faptul ca isi Insuseste
cele ce vrem sa-l invatam, atunci noi vom trimite acestea
din cap in restul trupului. Dar, atunci cand in procesul
educativ este implicat omul intreg, eul si corpul astral se
dezvolta de jos in sus. Un sentiment viguros al eului ar lua
nastere, de pilda, atunci cand intre 3 si 4 ani am face cu
copilul euritmie elementara. Atunci, omul ar fi luat in
stapanire de aceasta si fiintei lui i s-ar integra un sentiment
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just al eului. Iar daca i se povesteste mult, atat lucruri de
care se bucura, cat si lucruri din cauza carora suferad, acest
fapt plasmuieste, pornind de la omul de jos, corpul astral.
Va rog sa reflectati aici ceva mai intim la propriile dvs.
trairi. Cred ca veti fi facut cu totii aceasta experienta: Daca
ati mers pe strada si v-ati speriat de ceva, nu v-ati speriat
numai cu capul si cu inima, ci v-ati speriat si cu membrele
si ati simtit in ele ecourile sperieturii. De aici veti putea
trage concluzia ca daruirea spre ceva ce declanseaza
sentimente si afecte il ia In stapanire pe omul intreg, nu
numai inima si capul.

Acesta este un adevar de care cel ce educa si
instruieste trebuie sa tind seama in mod cu totul deosebit.
El trebuie sa aiba grija sa fie luat in considerare omul
intreg. De aceea, daca va ganditi din acest punct de vedere
la povestirea de legende si basme si daca aveti un
sentiment just pentru aceasta, astfel Incat sa-i spuneti
copilului basme din propria dvs. dispozitie sufleteasca,
atunci veti povesti in asa fel Incat copilul va simti in
intregul trup ceva din cele povestite. Atunci, dvs. va
adresati cu adevarat corpului astral al copilului. Din corpul
astral radiaza ceva in sus, spre cap, ceva ce copilul trebuie
sa simta acolo. Trebuie sa avem sentimentul cuprinderii
intregii fiinte a copilului si ca de-abia din sentimentele, din
afectele pe le care trezim, trebuie sa vind Intelegerea
pentru cele povestite. De aceea, sa considerati ca pe un
ideal acest lucru, ca atunci cand povestiti copilului basme
sau legende, sau cand faceti cu el pictura, desen, sa nu
explicati, sa nu actionati prin notiuni, ci sa faceti in asa fel
incat sa fie cuprinsa intreaga fiinta a omului, copilul sa
plece apoi de la dvs. si abia dupa aceea sa ajunga la
intelegerea lucrurilor, din sine insusi. Incercati, asadar, si
educati eul si corpul astral de jos in sus, astfel incat capul si
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inima sa le urmeze. Nu cautati sa povestiti asa Incat sa
actionati asupra capului si a intelectului, ci cautati sa
povestiti in asa fel Incat sa faceti sa apara un fior tainic -
intre anumite limite — in copil, sa apara bucurii si neplaceri
care iau in stapanire intreaga fiintd, si acestea sa mai
rasune ca ecou dupa ce copilul a plecat si de-abia mai pe
urma va trece el la intelegerea acestor lucruri si la
interesul pentru ele. Cautati sa actionati prin intreaga dvs.
legatura vie cu copiii. Nu cautati sa treziti interesul In mod
artificial, contand pe senzational, ci, creandu-va o legatura
interioara cu copiii, incercati sa faceti ca interesul sa se
nasca din propria entitate a copilului.

Cum putem face aceasta cu o clasa intreaga? Cu un
singur copil merge relativ usor. Nu trebuie decat sa ne fie
drag, nu trebuie decat sa facem cu iubire ceea ce facem cu
el, si atunci aceasta ia In stapanire intreaga fiinta, nu numai
inima si capul. Nu e mai greu cu o clasa intreagd, daca
suntem noi insine luati cu totul in stapanire de lucrurile
respective, nu numai inima si capul. Sa luam acest exemplu
simplu: Vreau sa-i explic copilului supravietuirea sufletului
dupa moarte. Daca-i ofer copilului teorii in legatura cu
aceasta, nu-l voi lamuri niciodata, ci numai imi inchipui ca-1
lamuresc. Nici un fel de notiune nu-l poate invata ceva
despre nemurire pe un copil inainte ca acesta sa fi implinit
14 ani. Dar eu 1i pot spune: Ia priveste numai aceasta pupa
de fluture. Induntru nu e nimic. Induntru a fost fluturele,
dar el a zburat. - i pot arata, de asemenea, cum se petrec
lucrurile si e bine sa-i prezentam copilului asemenea
metamorfoze. Apoi, eu pot face comparatia: Imagineaza-ti
ca acum tu insuti esti o0 asemenea pupa. Sufletul tau se afla
in tine, mai tarziu el iese afara, va iesi afara, la fel ca
fluturele din pupa. — Aceasta este, in orice caz, o exprimare
naiva. Dvs. puteti vorbi mult timp despre acest lucru. Dar

29



daca dvs. insivda nu credeti ca fluturele intruchipeaza
sufletul omului, atunci nu veti realiza nimic cu copilul
printr-o asemenea comparatie. Nu veti avea voie nici sa
introduceti acel pur neadevar, si anume ca dvs. priviti
intreaga chestiune doar ca pe o comparatie nascocita de
oameni. Nu este o astfel de comparatie, ci o realitate pusa
in fata noastra de catre ordinea cosmica divina. Cele doua
lucruri nu sunt nascocite de intelectul nostru. Si daca ne
comportam fatd de lucruri in mod just, Invatam sa credem
in faptul ca natura are pretutindeni analogii pentru
realitatile spiritual-sufletesti. Daca devenim una cu ceea
ce-i prezentam copilului, atunci activitatea noastra ia in
stapanire intreaga fiinta a copilului. Faptul de a-nu-mai-
putea-simti-impreuna-cu-copilul, de a crede doar intr-o
simpla-transpunere intr-o ratio oarecare, in care nici noi
insine nu credem, acest lucru face sa-1 invatam atat de
putin pe copil. Noi trebuie sa ne situam in fata realitatilor,
cu propria noastra intelegere, in asa fel incat, in cazul
exemplului cu iesirea fluturelui din pup3, sa nu introducem
in sufletul copilului o imagine arbitrara, ci un exemplu pe
care-l intelegem si In care credem, asezat in lume de catre
puterile cosmice divine. Copilul trebuie sa inteleaga nu de
la ureche la ureche, ci de la suflet la suflet. Daca veti tine
seama de aceasta, veti putea progresa.
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CONFERINTA A DOUA

Stuttgart, 22 august 1919

Va trebui acum sa dezvoltam in continuare lucrurile
la care ne-am referit ieri. Veti fi vazut, din cele prezentate
ieri, ca si In aspectele cu totul speciale ale predarii va
trebui sa aducem schimbari si sa innoim multe.

Incercati si va readuceti putin in minte ceea ce am
prezentat in ora precedentd [Nota 5]. Daca luati seama la
aceste lucruri pe care le-am prezentat deja, il veti putea
intelege pe om ca pe o fiinta ce poarta in sine trei focare,
unde se intalnesc simpatia si antipatia. Astfel, putem spune
ca antipatia si simpatia se intdlnesc deja in cap. Putem
spune, pur si simplu, In mod schematic: Sa presupunem c3,
intr-un anumit loc al capului, sistemul nervos ar fi
intrerupt pentru prima data, perceptiile senzoriale patrund
pe aici inauntru, le Intdmpina antipatia care emana din om.
Cu un asemenea prilej, dvs. vedeti ca trebuie sa va
imaginati fiecare sistem in parte drept om fintreg, caci
activitatea senzoriala ca atare este, de fapt, o activitate
subtila a membrelor, astfel incidt in sfera senzoriala
domneste in primul rand simpatia si din sistemul nervos
este trimisa In afara antipatia. Daca va reprezentati, deci,
vazul, In ochiul insusi se dezvolta un fel de simpatie -
vasele sanguine ale ochiului; antipatia interfereaza cu
aceastd simpatie — sistemul nervos al ochiului. In acest fel
ia nastere vazul.

Dar o a doua intalnire, mai importanta pentru noi,
dintre simpatie si antipatie se petrece in partea mediana a
omului. Aici, simpatia si antipatia se Intalnesc din nou,
astfel incat si in sistemul median al omului, in sistemul
pieptului, avem o intalnire dintre simpatie si antipatie. Aici,
iarasi este activ omul intreg, caci, In timp ce simpatia si
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antipatia se intalnesc in noi In regiunea pieptului, noi
suntem constienti de acest lucru. Dar dvs. mai stiti ca
aceasta intalnire se exprima in faptul ca noi, sa zicem, dupa
ce am avut o impresie, executam imediat un gest reflex,
fara sa stam mult pe ganduri, ci respingem repede, pur si
simplu instinctiv, ceva care ne ameninta cu o primejdie.
Asemenea gesturi reflexe mai mult inconstiente se reflecta
apoi si In creier, in suflet, si prin aceasta totul dobandeste
iarasi un fel de caracter de imagine. Noi insotim cu imagini
ceea ce are loc in organizarea pieptului drept confruntare
dintre simpatie si antipatie. Din aceasta cauza, nu ne mai
dam seama apoi prea bine ca acest lucru are la baza
intalnirea dintre simpatie si antipatie. Dar in piept se
intdmpla ceva care are o legatura extraordinar de stransa
cu intreaga viatd a omului. Are loc o intdlnire dintre
simpatie si antipatie care are o legatura extraordinar de
importanta cu viata noastra exterioara.

Noi dezvoltam o anumita activitate in omul intreg,
care actioneaza ca simpatie, care este o activitate a
simpatiei. Si lasam ca aceasta activitate a simpatiei sa
interfereze In permanenta, in omul-piept, cu o activitate
cosmica de antipatie. Expresia acestor activitati de
simpatie si antipatie care se Intdlnesc este vorbirea umana.
Iar o insotire clara de catre creier a acestei intalniri dintre
simpatie si antipatie care are loc In piept, este intelegerea
vorbirii. Noi urmarim vorbirea, intelegand-o. Cand vorbim,
existd, de fapt, o activitate care are loc in piept si o
activitate paralelda care are loc in cap; numai ca in piept
aceasta activitate este mult mai reald; in cap, ea este
estompatd, devenind imagine. Cand vorbim, avem in
permanenta activitatea pieptului, pe care o insotim in
acelasi timp cu imaginea ei, cu activitatea capului. Va veti
da seama usor ca vorbitul se bazeaza, de fapt, pe un ritm
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permanent al miscarilor de simpatie si antipatie, asa cum
este simtirea. Vorbirea este si ea ancorata in primul rand in
simtire. Si daca avem pentru vorbire continutul ce coincide
cu gandul, aceasta se intampla pentru ca noi insotim
continutul de sentiment cu continutul de cunoastere, cu
continutul de reprezentare. Dar, de Inteles, vom intelege
vorbirea numai dacd, intr-adevar, o concepem in primul
rand ca fiind ancorata In simtirea umana.

Dar, in realitate, vorbirea este ancorata in simtirea
umana in doua feluri. O data, In tot ceea ce aduce omul in
intdmpinarea lumii prin simtirea sa. Ce aduce omul in
intdmpinarea lumii prin simtirea sa? Sa luam un sentiment
clar, o nuanta afectiva clara, de pilda uimirea, mirarea. Cata
vreme ramanem, din punct de vedere sufletesc, in om, in
acest microcosmos, avem de-a face cu uimirea, cu mirarea.
Daca ajungem fin situatia sa stabilim relatia cosmicg,
raportul cosmic care poate fi legat de aceasta nuanta
afectiva a uimirii, atunci uimirea devine ,,0”. Sunetul ,,0” nu
este, In fond, altceva decat actiunea respiratiei in noi, in asa
fel incat aceasta respiratie este luata launtric In stapanire
de mirare, de uimire. De aceea il puteti concepe pe ,0”
drept expresie a mirarii, a uimirii.

Modul exterior de a privi lumea, In ultima vreme, a
legat mereu vorbirea de ceva exterior. Oamenii s-au
intrebat: De unde provin legaturile dintre sunete si ceea ce
inseamna sunetele? Ei n-au ajuns sa-si dea seama ca toate
lucrurile din lume fac asupra omului o impresie afectiva.
Intr-un fel, orice lucru actioneazi asupra simtirii umane,
chiar daca adeseori in mod foarte subtil, ramanand pe
jumatate inconstient. Dar nu vom avea niciodata in fata
noastra un lucru pe care-l desemnam printr-un cuvant in
care exista sunetul ,0”, fara sa caddem in uimire in fata
acestui lucru, chiar daca aceasta uimire este una foarte
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subtild. Cand spuneti ,Ofen” (soba, n. t.), dvs. spuneti un
cuvant care contine un ,0” pentru ca in ,Ofen” exista ceva
care exprimi o usoard uimire existentd in dvs. In acest fel
este ancorata vorbirea In sentimentul uman. Dvs. va aflati
intr-o relatie afectiva cu intreaga lume si dati lumii intregi
astfel de sunete care exprimd, Intr-un anumit fel, relatia
afectiva.

De obicei, aceste lucruri au fost privite Intr-un mod
foarte exterior. S-a crezut ca omul imita in vorbire latratul
sau mormaitul animalului. Conform cu aceasta, a fost
dezvoltata o teorie, celebra teorie lingvistica ,hau-hau”
[Nota 6], conform careia totul este imitare. Periculos in
cazul acestor teorii e faptul ca ele sunt sferturi de adevar.
Cand imit cainele si spun hau-hau - aici exista nuanta care
se exprima in diftongul ,au” —, cu aceasta ma transpun in
starea lui sufleteasca. Sunetul se formeaza nu in sensul
acestei teorii, ci pe o cale ocolita, prin faptul ca ne
transpunem in starea sufleteasca a cainelui. — O alta teorie
este aceea care crede ca fiecare lucru din lume contine in
sine un ton, asa cum, de pilda, clopotul isi are in sine
propriul sau ton. Pe baza acestei conceptii s-a dezvoltat
mai apoi asa-numita ,teorie bing-bang”. Aceste doua teorii,
,teoria hau-hau” si ,teoria bing-bang”, exista. Dar pe om
poti sa-1 intelegi numai daca accepti ca vorbirea este
expresia lumii sentimentelor, a raporturilor afective pe
care le dezvoltam fata de lucruri.

O alta nuanta fata de lucruri este acea nuanta afectiva
pe care o avem fata de vid sau fata de negru, care este
inrudit cu vidul, sau fata de tot ceea ce este inrudit cu
negrul: este nuanta fricii, a sentimentului de teama. Ea se
exprima prin vocala ,U”. Fata de ceea ce este plin, fata de
alb, luminos, sau fata de tot ceea ce este Inrudit cu
luminosul sau cu albul, sau fata de sunetul care este Inrudit
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cu luminosul, avem nuanta afectiva a admiratiei, a
respectului: ,A”. Daca avem sentimentul ca trebuie sa ne
ferim de o impresie exterioard, ca trebuie, ca sa zicem asa,
sa ne intoarcem fata de la ea ca sa ne protejam, daca avem,
deci, sentimentul ca opunem o rezistenta, atunci acesta se
exprima in ,E”. Si daca avem sentimentul diametral opus, al
faptului ca indicam ceva, ca ne apropiem de ceva, ca
devenim una cu ceva, acest lucru se exprima in ,I”.

Cu aceasta, avem vocalele cele mai importante - la
toate detaliile ne vom referi mai tarziu, tot asa si la diftongi
-, aici mai intrand in discutie Inca o vocal3, care exista mai
putin in tinuturile europene si care exprima ceva mai
puternic decat toate celelalte. Daca faceti Incercarea sa
obtineti o vocala prin faptul ca aveti un sunet in care suna
impreuna A, O, si U, aceasta Inseamna, ce-i drept, in prima
instantd, a-ti fi frica, dar inseamna a te transpune, totusi, in
lucrul de care mai intai te-ai speriat. Prin acest sunet s-ar
exprima cea mai Tnalta veneratie. Acest sunet este foarte
folosit mai ales in limbile orientale, dar el dovedeste, de
asemenea, ca orientalii sunt niste oameni care pot dezvolta
multa veneratie, pe cand in limbile occidentale el este
absent, pentru ca acolo sunt oameni carora veneratia nu le
sta deloc la inima.

Cu aceasta am dobandit o imagine despre miscarea
launtric-sufleteasca ce se exprima in vocale. Toate vocalele
exprima miscari sufletesti launtrice care traiesc in simpatia
fata de lucruri. Caci, chiar si atunci cand ne este frica de un
lucru, aceasta frica se bazeaza pe o anumita simpatie
tainica. Noi n-am simti absolut deloc aceasta frica daca nu
am nutri o simpatie tainica fata de acest lucru. Numai ca la
observarea acestor lucruri trebuie sa tineti seama de inca
ceva. Este relativ usor sa observam ca ,0” are de-a face cu
uimirea, ,U” cu frica si teama, ,A” cu respectul, cu
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admiratia, ,E” cu opunerea unei rezistente, ,I” cu
apropierea de ceva si AOU cu veneratia. Dar observatia va
este Tncetosata prin faptul ca dvs. confundati usor nuanta
afectiva pe care o avem cand auzim sunetul cu aceea pe
care o avem cand il rostim. Acestea doua sunt diferite. La
nuantele pe care le-am amintit trebuie sa aveti In vedere
faptul ca ele sunt valabile pentru comunicarea sunetului.
Asadar, acest lucru este valabil atunci cand vrem sa
comunicam cuiva ceva prin sunet. Daca vrem sa-i
comunicam cuiva ca ne-a fost frica, exprimam aceasta prin
,U”. Nu este una si aceeasi nuanta cand ne este frica sau
cand vrem sa Infricam pe altcineva prin rostirea sunetului
U. Dvs. simtiti mai degraba trdirea proprie, atunci cand
vreti sa starniti frica, daca, pe pilda, 1i spuneti unui copil: U-
u-u. — Este important sa tineti seama de aceasta pentru
contextul social al vorbirii. Daca tineti seama de acest
lucru, puteti ajunge usor la aceasta observatie.

Ceea ce simtim aici este un pur proces launtric-
sufletesc. Acestui proces sufletesc, care se bazeaza cu totul
pe manifestarea unei simpatii, 1i poate veni in intampinare
din exterior antipatia. Aceasta se intampla prin consoane.
Cind imbinam o consoana cu o vocald, noi Imbinam
intotdeauna intre ele simpatia si antipatia, iar limba
noastra, buzele noastre, cerul gurii, exista, propriu-zis, ca
sa se impunad drept organe ale antipatiei, ca sa retina
lucrurile. Daca am vorbi numai iIn vocale, In sunete
vocalice, noi numai ne-am darui lucrurilor. Ne-am contopi,
de fapt, cu lucrurile, am fi foarte lipsiti de egoism, caci am
dezvolta simpatia cea mai profunda fata de lucruri; noi ne-
am retrage doar putin din fata lucrurilor, pe baza simtirii,
prin nuantarea simpatiei, de pilda daca ne este frica sau
suntem ingroziti, dar chiar in aceasta retragere din fata
lucrurilor ar mai exista inca simpatie. Dupa cum vocalele se
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referd la ceea ce rasuna din noi Insine, tot astfel consoanele
se refera la lucruri; aici lucrurile consuna.

De aceea, veti constata ca vocalele trebuie cercetate
ca nuante afective. Consoanele: F, B, M s.a.m.d. trebuie
cercetate ca imitari ale lucrurilor exterioare. Asadar, atunci
cand v-am aratat ieri consoana F cu ajutorul cuvantului
»Fisch”, eu am avut dreptate in masura in care am imitat
forma pestelui exterior. Consoanele vor putea fi deduse
intotdeauna din imitarea lucrurilor exterioare, vocalele din
manifestarea absolut elementara a nuantelor afective
umane fata de lucruri. Tocmai de aceea puteti concepe
vorbirea drept o intdlnire dintre antipatie si simpatie.
Simpatia se afld Intotdeauna In vocale, antipatia in
consoane.

Dar putem concepe formarea vorbirii si intr-un alt
mod. Putem spune: Ce fel de simpatie este, de fapt, aceasta,
care se exprima in omul-piept, stavilind antipatia, iar omul-
cap doar o Insoteste? Ceea ce sta la baza acestui lucru este,
in realitate, un element muzical, care a trecut dincolo de o
anumita limita. La baza acestui lucru sta un element
muzical si el merge dincolo de o anumita limita, am putea
spune ca se autodepaseste, devine mai mult decat muzical.
Adica: In masura in care vorbirea consta din vocale, ea
contine in sine un element muzical; In masura In care
constd din consoane, ea contine in sine un element
sculptural, un element pictural. Iar in vorbire avem o
adevarata sinteza, o adevarata unire, realizata in om, intre
elementul muzical si elementul plastic.

De aici puteti vedea ca in vorbire se exprima in mod
veritabil, printr-un fel de nuanta inconstientda, nu numai
felul in care sunt diferiti oamenii, ci, de asemenea, si mai
ales, felul in care sunt diferite comunitadtile umane. Noi
spunem in limba germana ,Kopf’ (cap - n. t). ,Kopf”
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exprimad Intreaga conformatie a capului ceea ce este
rotund, forma. De aceea, noi nu spunem numai capului
uman ,Kopf”, ci spunem si ,Kohlkopf” (capatana de varza -
n. t). In limba germand, exprimdm in cuvantul ,Kopf’
forma. Romanul nu exprima forma capului; el spune ,testa”
[Nota 7] si exprima prin aceasta ceva sufletesc. El exprima
urmatorul lucru: capul este acela care depune marturie, cel
care atesteaza, care constata. El isi ia denumirea pentru
,cap” dintr-un cu totul alt substrat. El trimite la simpatia
inimii, pe de-o parte, si la contopirea antipatiei cu
exteriorul, pe de altd parte. — Incercati mai intai s va
lamuriti, cu ajutorul vocalei principale, In ce consta
deosebirea. ,Kopf” — o = uimire, mirare! In suflet existi
ceva din uimire, din mirare, fata de tot ceea ce este rotund,
pentru ca ceea ce este rotund, ca atare, are legatura cu tot
ceea ce provoaca uimire, mirare. Luati ,testa”: — e = a
opune rezistentd. Trebuie sa ne afirmam propria parere, sa
opunem rezistentd, atunci cand celalalt afirma ceva; altfel,
ne-am contopi cu el. Aceasta nuanta afectiva apare foarte
clar, atunci cand caracterul poporului se exprima in raport
cu atestarea, in cuvantul cap.

Astfel, daca luati seama la aceste lucruri, veti fi
departe de abstractismul care v-ar face sa cautati sa vedeti
ce sta scris in dictionar: pentru o limba, acest cuvant,
pentru cealalta limba, cuvantul celdlalt. Dar cuvintele
diferitelor limbi provin, aici sau dincolo, din cu totul alte
raporturi. Este o atitudine pur exterioara daca am vrea, pur
si simplu, sa le comparam; iar traducerea cu ajutorul
dictionarului este, de fapt, traducerea cea mai proasta.
Daca noi avem in limba germana cuvantul ,Fufd” (laba
piciorului - n. t.), el are legatura cu acest lucru: noi pasim,
facem un gol, lasam o urma (germ. die Furche = urma
lasata de grebld). Cuvantul ,Fuf” are legatura cu cuvantul
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,2Furche”. Noi luam denumirea piciorului de la ceea ce face
el, de la faptul ca lasa urme. Limbile romane, ,pes”, iau
aceasta denumire de la ,a sta in mod solid pe pamant, a
avea un punct de vedere”. Dar aceasta lingvistica
extraordinar de folositoare pentru pedagogie, care ar fi
lingvistica sensurilor, nu exista absolut deloc in stiinta si
putem, desigur, raspunde la intrebarea: Din ce cauza nu
avem inca in stiinta aceste lucruri, care, totusi, ne-ar putea
ajuta in mod practic?

Nu le avem 1inca, fiindcd de-abia acum elaboram
lucrurile de care avem nevoie pentru cea de-a cincea epoca
postatlanteand, In special pentru educatie. Daca veti
considera vorbirea, In acest fel, drept ceva care prin vocale
indica ceva interior, iar prin consoane ceva exterior, atunci
veti gasi usor desene pentru consoane. Atunci nu veti fi
obligati sa folositi doar ceea ce voi da eu in conferintele
urmatoare drept imagini pentru consoane, ci va veti putea
face dvs. singuri imagini si prin aceasta veti reusi sa
dobanditi dvs. insiva contactul launtric cu copiii, ceea ce
este mult mai bine decat daca va insusiti numai imaginea
exterioara.

In acest, fel am recunoscut vorbirea drept relatie a
omului cu cosmosul. Caci omul singur s-ar opri la
admiratie, la uimire; de-abia raporturile lui fata de Cosmos
fac sa ia nastere admiratie, uimire, fata de ceea ce rasuna.

Omul este cuibarit intr-un anumit mod [Nota 8] in
Cosmos si putem observa, deja prin niste reflectii absolut
exterioare, aceasta situare a omului in launtrul Cosmosului.
Ceea ce spun acum o spun pentru ca — dupa cum ati vazut
deja din conferinta de ieri — multe depind de felul cum ne
raportam afectiv la fiinta umana in devenire, de felul cum
putem venera cu adevdrat revelarea enigmatica a
intregului Cosmos 1In fiinta umana In devenire.
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Extraordinar de multe depind de faptul ca putem dezvolta
acest sentiment, in calitate de oameni care educa si predau.

Sa luam in considerare inca o dat3, pe fundal ceva mai
extins, importantul fapt ca omul are aproximativ 8
respiratii pe minut. Cate are atunci in 4 minute? 18 ori 4 =
72 de respiratii. Cate respiratii are intr-o zi? 18 ori 60 ori
24 = 25.920 respiratii pe zi. Pot socoti insa si asa: socotesc
numarul respiratiilor din 4 minute, asta face 72. Atunci ar
trebui sa inmultesc numarul respiratiilor din 4 minute nu
cu 24 ori 60, ci numai cu 6 ori 60, asadar, cu 360, si as
obtine tot 25.920 respiratii pe zi, 360 ori 72 = 25.920.
Putem spune: in intervalul de 4 minute, procesul respirator
- inspiratie, expiratie, inspiratie, expiratie, — este un fel de
mic proces echivalent cu o zi, iar daca am inmultit acest
numar cu 360, cealalta suma, 25.920, este fata de acesta un
proces echivalent cu un an, iar ziua de 24 de ore este
pentru respiratia noastra ca un an. Acum, luati procesul
nostru respirator mai mare, care consta in faptul ca noi
alternam zilnic intre veghe si somn. Oare ce Inseamng,
propriu-zis, veghea si somnul? Veghea si somnul inseamna
si faptul ca expiram si inspiram ceva. La adormire, noi
expiram eul si corpul astral, iar la trezire le inspiram din
nou. Facem aceasta in decursul a 24 de ore. Daca luam
aceasta zi, ca sa obtinem ciclul anual trebuie sa o Inmultim
cu 360. Cu alte cuvinte, in decursul unui an efectuam, prin
aceasta respiratie, ceva asemanator micului proces de
respiratie din cadrul unei zile, in cazul caruia inmultim cu
360 ce se Intampla in 4 minute; daca inmultim cu 360
timpul dintre trezire si adormire, care se scurge in timpul
unei zile, obtinem timpul care se scurge intr-un an; iar daca
inmultim 1 an cu varsta umana medie, deci, cu 72, obtinem
iarasi 25.920. Acum avem, de fapt, un dublu proces
respirator: inspiratia si expiratia noastra, care are loc de
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72 de ori In 4 minute [Nota 9], iar intr-o zi de 25.920 de
ori; procesul nostru de adormire si trezire, care are loc o
data pe zi, de 360 de ori Intr-un an, si de 25.920 de ori in
intreaga viata. — Apoi mai aveti o a treia respiratie, daca
urmariti Soarele 1n circuitul lui. Dvs. stiti ca punctul unde
rasare Soarele primdvara fnainteaza aparent in fiecare an
cu cate putin si ca In acest mod Soarele parcurge in 25.920
de ani Intreaga ecliptica, in salturi; asadar, avem si aici, din
nou, numarul 25.920, In anul cosmic planetar [Nota 10].
Cum este situata viata noastra in lume? Noi traim in
medie 72 de ani. Daca Inmultim acest numar cu 360,
obtinem iarasi 25.920. Puteti sa va imaginati, asadar, ca
anul platonic, circuitul cosmic al Soarelui, care se
implineste in 25.920 ani, are drept zi a sa viata noastra
umangd, astfel incat noi, asa cum suntem situati In viata
noastra umana, putem privi ca o respiratie acel proces ce
reprezinta pentru intregul Cosmos un an, astfel ca putem
intelege durata vietii noastre umane ca o zi din marele an
cosmic, astfel Incat, iarasi, putem venera procesul mai mic
drept copia marelui proces cosmic. Daca privim lucrurile
mai exact, prin anul platonic, adica prin ceea ce se Intampla
in anul platonic, ajungem la o copie a Intregului proces care
are loc de la vechea evolutie saturniand, trecand prin
evolutiile solara, lunara, pamanteasca s.a.m.d., pana la
Vulcan [Nota 11]. Dar toate procesele care au loc in felul pe
care l-am schitat sunt oranduite ca procese respiratorii,
conform cu numarul 25.920. Iar prin ceea ce se petrece
pentru noi in perioada de la trezire pana la adormire este
exprimat, iarasi, ce s-a petrecut in timpul evolutiei lunare,
ce se petrece in timpul evolutiei pamantesti, ce se va
petrece in timpul evolutiei jupiteriene. In aceasta se
exprima ceea ce face ca noi sa apartine sferei
extrapamantesti. Iar in ceea ce se petrece In procesul
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nostru respirator cel mai mic, care se exprima in 4 minute,
actioneaza ceea ce face din noi oameni pamantesti.
Trebuie, asadar, sa spunem: Suntem oameni pamantesti
prin procesul nostru respirator; prin alternanta dintre
trezire si adormire suntem oameni lunari, pamantesti si
jupiterieni; iar prin faptul ca prin mersul vietii noastre
suntem integrati in raporturile anului cosmic, suntem
oameni cosmici. Pentru viata cosmica, pentru intregul
sistem planetar, o respiratie cuprinde o zi a existentei
noastre, si cei 72 de ani ai vietii noastre sunt o zi pentru
acea fiinta ale carei organe constituie sistemul planetar.
Daca depasiti iluzia ca sunteti un om cuprins intre anumite
limite, daca intelegeti ceea ce sunteti drept proces cosmic,
asa cum si este in realitate, atunci puteti spune: Eu insumi
sunt o respiratie a Cosmosului.

Daca dvs. concepeti acest lucru in asa fel incat partea
sa teoretica va este cat se poate de indiferenta, spunandu-
va ca este doar un proces si ca dvs. doar v-a cazut odata
bine sa fi auzit asa ceva, dar daca luati din aceasta cu dvs.
un sentiment: sentimentul veneratiei infinite fata de ceea
ce se exprima in mod misterios in fiecare fiinta umana,
atunci acest sentiment se va intensifica in dvs,,
transformandu-se In ceea ce trebuie sa stea la baza
instruirii si educatiei. In cadrul educatiei pentru viitor nu
putem proceda in asa fel incat sa introducem, daca pot sa
spun asa, viata exterioara a adultului in activitatea
educativa. Este o imagine infioratoare, cum nu se poate mai
infioratoare, aceea ca in viitor oamenii s-ar putea Intalni in
parlamente, pe baza unor alegeri democratice, pentru a lua
hotarari in probleme de invatamant si educatie, cel mult pe
baza avizului unor oameni care nici ei nu s-au adancit in
problema mai mult decat prin sentimentul lor democratic.
Daca lucrurile s-ar infaptui asa cum incepe acum sa se
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contureze in Rusia, aceasta ar insemna ca Pamantul si-ar
rata misiunea, ca el ar fi sustras misiunii sale, ca ar fi scos
afara din univers si s-ar ahrimaniza complet.

Acum este momentul ca omul sa aduca cele necesare
educatiei din cunoasterea legaturii dintre om si Cosmos.
Trebuie sa patrundem intreaga noastra activitate
educativda de sentimentul: in fata noastra std omul in
devenire, dar el este continuarea a ceea ce s-a petrecut in
suprasensibil Tnainte ca omul sa fi fost nascut sau zamislit.
Acest sentiment trebuie sa ia nastere dintr-o cunoastere de
felul aceleia pe care am prezentat-o adineaori, dupa ce am
incheiat studierea vocalelor si a consoanelor. Acest
sentiment trebuie sa ne patrunda in intregime. Si noi ne
vom putea desfasura activitatea intr-un mod cu adevarat
just numai daca ne vom patrunde in mod real de acest
sentiment. Caci sa nu credeti ca acest sentiment este
nerodnic! Omul este organizat in asa fel incat, daca are un
sentiment orientat in mod just, isi da el singur impulsurile
juste, pe baza acestui sentiment. Daca nu va insusiti ceea ce
va face sa-1 priviti pe fiecare om drept o enigma cosmicg,
atunci nu veti putea ajunge decat la sentimentul de a-l
vedea pe fiecare om ca pe un mecanism, iar cultivarea
acestui sentiment, cd omul ar fi numai un mecanism, ar
insemna pieirea culturii pamantene. Dimpotriva, aurora
culturii pamantene poate fi cautata numai In impregnarea
impulsului nostru educativ cu sentimentul importantei
cosmice a intregii fiinte umane. Dar noi ne cucerim acest
sentiment cosmic, dupa cum vedeti, numai daca avem in
vedere faptul ca ceea ce exista In simtirea umana tine de
perioada dintre nastere si moarte; apoi, pe de-o parte, ceea
ce avem in activitatea de reprezentare umana ne trimite la
perioada prenatald, iar, pe de alta parte, ceea ce se afla in
vointa umana ne trimite spre viata de dupa moarte, spre
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ceea ce este embrionar si apartine viitorului. Cand avem in
fata noastra omul tripartit, avem mai Intai elementul
prenatal, apoi ceea ce se afla intre nastere si moarte si, in al
treilea rand, ceea ce tine de viata de dupa moarte, numai ca
ceea ce este prenatal se prelungeste in existenta noastra
sub forma de imagini, pe cand ceea ce tine de viata de dupa
moarte exista embrionar in noi deja Inainte de moarte.

Numai cu ajutorul unor asemenea lucruri va puteti
face o reprezentare despre ceea ce se intampla in realitate
atunci cand un om intra In relatie cu un alt om. Cand citim
carti de pedagogie mai vechi, de pilda pedagogia lui
Herbart [Nota 12], excelenta pentru vremuri mai vechi,
avem Intotdeauna sentimentul: oamenii opereaza cu niste
notiuni prin care ei nu se pot apropia deloc de realitate, ci
raman In afara realitatii. Ganditi-va numai la faptul ca
simpatia, dezvoltata astfel in mod just in sens pamantesc,
impregneaza Intreaga vointd; asadar, ceea ce exista in noi
prin vointa, ca germene al viitorului, ca germene al vietii de
dupa moarte, este impregnat de iubire, de simpatie. Prin
aceasta, am putea spune — dar, de fapt, nu am putea spune,
ci chiar asa este —, tot ceea ce are legatura cu vointa, ca sa
poata fi franat sau cultivat in mod just, trebuie sa fie
urmarit si in educatie cu o iubire cu totul deosebita. Va
trebui sa venim 1n ajutorul simpatiei, care exista deja in
om, prin faptul ca ne adresam vointei sale. Care va trebui
sa fie atunci impulsul propriuzis pentru educarea vointei?
Nu poate fi altul decat acela de a dezvolta noi insine
simpatie fata de copil. Cu cat vom dezvolta simpatii mai
bune fata de el, cu atat vor fi mai bune metodele pe care le
vom avea in educatie.

Si acum, veti spune: Daca educarea intelectului este
opusul educdrii vointei, pentru ca este impregnata de
antipatie, atunci va trebui, desigur, sa dezvoltam antipatii,

44


http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#12

cand 11 educam pe copil In ceea ce priveste ratiunea,
intelectul sau! Acest lucru este adevarat, numai ca trebuie
sa-1 intelegeti In mod just. Trebuie sa puneti antipatiile la
locul potrivit. Trebuie sa incercati sa-1 intelegeti in mod
just pe copilul insusi, daca vreti sa-1 educati In mod just
pentru viata de reprezentare. In intelegere se afli deja
elementul antipatiei, caci antipatia tine de aceasta latura.
Prin faptul ca-l intelegeti pe copil, prin faptul ca Incercati
sa patrundeti In toate nuantele fiintei lui, deveniti
educatorul, Tnvatatorul sau in ceea ce priveste intelectul,
cunoasterea. Aici exista deja antipatiile; numai ca dvs., prin
faptul ca 1l educati pe copil, faceti ca antipatia sa fie ceva
bun. Si puteti fi absolut siguri: Viata nu ne conduce pe unii
spre ceilalti fara sa existe conditiile pentru aceasta.
Evenimentele exterioare sunt, de fapt, Intotdeauna
expresia exterioara pentru ceva launtric, oricat de ciudat ar
parea acest lucru unei considerari exterioare a lumii.
Faptul ca dvs. sunteti pusi in situatia de a desfasura o
activitate de instruire si educare a copiilor de la Scoala
Waldorf [Nota 13] si sa faceti tot ce tine de aceasta ne
atrage atentia asupra legaturii karmice dintre exact acest
grup de dascali si acest grup de copii. Si dvs. veti deveni
dascalul potrivit pentru acesti copii pentru ca in niste
vremuri trecute ati dezvoltat candva antipatii fata de acesti
copii, si de acest lucru va eliberati prin faptul ca educati
acum intelectul acestor copii. lar simpatiile trebuie sa le
dezvoltam in mod just prin faptul cd modelam vointa in
mod just.

Asadar, sa va fie limpede: Dvs. veti patrunde cel mai
bine in fiinta dualda a omului daca veti face ceea ce am
incercat noi In cadrul discutiilor de seminar [Nota 14]. Dar
trebuie sa incercati sa patrundeti in toate aspectele fiintei
umane. Prin ceea ce am incercat sa facem la seminar [Nota
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15], veti deveni buni educatori numai in ceea ce priveste
viata de reprezentare a copilului. Veti deveni buni
educatori si pentru viata lui de vointa daca veti incerca sa-1
inconjurati pe fiecare in parte cu simpatie, cu o simpatie
reald. Aceste lucruri tin si ele de educatie: antipatia, care ne
da capacitatea de a Intelege - simpatia, care ne da
capacitatea de a iubi. Prin faptul ca avem un trup si,
datorita lui, niste focare unde se intdlnesc simpatia si
antipatia, acest lucru se furiseaza si In acele relatii sociale
dintre oameni care se exprima In activitatea de educare si
instruire. Va rog sa reflectati la acest lucru, sa-1 patrundeti
cu simtirea, si atunci maine vom putea merge mai departe.

CONFERINTA A TREIA

Stuttgart, 23 august 1919

Am atras atentia deja ieri asupra faptului ca [Nota 16]
in procesul instruirii ar trebui sa se porneasca de la o
anumita plasmuire artistica a orei, pentru ca omul intreg,
mai ales cu viata lui de vointa, sa fie antrenat in procesul
instruirii. Din discutii de felul celor pe care le-am cultivat
noi aici va veti putea da usor seama de importanta unei
asemenea masuri si va veti da seama de faptul ca instruirea
trebuie sa fie realizata in asa fel incat sa nu uitam nici un
moment cd in om exista ceva mort, ceva pe cale de a muri,
care trebuie transformat in ceva nou, viu. Daca ne
apropiem numai contempland, deci, cu reprezentarea
noastra, care este ceva imaginativ, de fiinta naturii si de
alte entitati ale lumii, noi ne situam mai mult intr-un
proces de moarte; daca ne apropiem de fiintele naturii si
ale lumii cu vointa noastra, atunci ne aflam intr-un proces
regenerator. In calitate de educatori, noi vom avea, asadar,
sarcina de a regenera in permanenta ceva mort, de a feri de

46


http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#15
http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#16

moartea totald ceea ce, In fiinta umand, merge in
intampinarea mortii, ba chiar, as zice, sa-1 fecundam cu
ceea ce putem dezvolta din vointa drept element
regenerator. De aceea, nu trebuie sa ne sfiim sa incepem sa
dezvoltam, deja cand e vorba de copil, 0 anumita modelare
artistica a predarii.

Ceea ce se apropie de om ca element artistic se
imparte, la randul lui, in doua curente, curentul plastic-
sculptural si curentul muzical-poetic. Aceste doua domenii
artistice, cel plastic-sculptural si cel muzical-poetic, sunt cu
adevarat diametral opuse, cu toate c3, tocmai prin
diferenta lor polara, ele se pot intalni foarte bine intr-o
sinteza superioard, intr-o unitate superioara. Dvs. veti fi
stiind c3, In cadrul evolutiei, omenirii aceasta dualitate a
elementului artistic se exprima chiar si sub raport rasial.
Nu trebuie decat sa va aduceti aminte de anumite expuneri
ale lui Heinrich Heine [Nota 17], si veti fi trimisi la o
asemenea dualitate: la faptul ca tot ceea ce a pornit de la
vechii greci sau a fost inrudit cu acestia, tot ceea ce s-a
dezvoltat, asadar, sub aspect rasial, din natura vechiului
popor grec, era o predispozitie, in cel mai eminent sens al
cuvantului, spre modelarea plastic-sculpturala a lumii, pe
cand tot ceea ce s-a dezvoltat din elementul iudaic era o
predispozitie deosebitd pentru elementul propriu-zis
muzical al lumii. Asadar, si aici gasiti aceste doua curente
distribuite pe rase, si cine are o receptivitate pentru
asemenea lucruri le va putea urmari foarte bine in istoria
artei. Bineinteles ca apar mereu tendinte, tendinte
indreptatite, care vor sa uneasca elementul muzical cu cel
plastic-sculptural. Dar aceste curente ar putea fi unite cu
adevarat numai in euritmia adusa la desavarsire, in care
elementul muzical si cel vizibil pot deveni o unitate -
bineinteles ca nu in forma incipienta la care am ajuns pana
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acum, ci in telurile pe care euritmia trebuie sa le aiba in
fatd. Asadar, trebuie sa tinem seama de faptul ca in
intreaga natura umana armonioasa exista un element
plastic-sculptural spre care tinde ceea ce tine de vointa
omului. Dar cum putem caracteriza in mod just aceasta
tendintd [Nota 18] care exista in om, de a deveni plastic-
sculptural?

Daca am fi oameni inzestrati numai cu intelect, daca
am privi lumea numai cu ajutorul activitatii de
reprezentare, noi am deveni treptat niste cadavre
ambulante. Am face cu adevarat impresia, aici, pe Pamant,
ca suntem niste fiinte pe cale de a muri. Ne salvam de la
aceasta moarte numai prin faptul ca simtim in noi imboldul
de a reinvia prin fantezie, in mod plastic-sculptural, ceea ce
in notiuni este pe cale de a muri. Daca vreti sa deveniti
educatori adevarati, trebuie sa va feriti sa uniformizati
totul, In mod abstract. Dar nu aveti voie sa spuneti acum:
Asadar, n-ar trebui sa dezvoltam elementul aducator de
moarte din om, ar trebui sa evitam a dezvolta In om lumea
notionald, lumea de reprezentare. Cu privire la spiritual-
sufletesc, aceasta ar conduce la aceeasi greseala pe care ar
face-o niste medici care, ca mari pedagogi, ar privi evolutia
culturii si ar spune apoi: Oasele sunt elementul care moare
in om, asadar, sa-l ferim pe om de acest element pe cale de
a muri, sa incercam sa mentinem oasele vii, moi. Va dati
seama ca o astfel de conceptie i-ar face pe oameni sa
devina toti rahitici, asa incat ei nu si-ar putea realiza pe
deplin misiunea. Este intotdeauna un principiu gresit sa
vrei sa procedezi asa cum vor s-o faca multi teosofi si
antroposofi, care, atunci cand se vorbeste de Ahriman si de
Lucifer si de influentele lor asupra evolutiei omenirii, spun
apoi: Acestea sunt lucruri care dauneaza naturii umane,
asadar, ar trebui sa ne ferim de ele. — Dar aceasta ne-ar face
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sa-1 tinem pe om departe de tot ceea ce trebuie sa intre in
constitutia sa. Astfel, noi nu putem impiedica nici
dezvoltarea elementului de reprezentare; trebuie sa-l
dezvoltam, dar niciodata nu avem voie sa neglijam sa ne
apropiem de natura umang, in alt moment, cu elementul
plastic-sculptural. De aici rezulta unitatea. Ea nu rezulta
din faptul ca elimindm unul din elemente, ci din faptul ca-I
dezvoltim pe unul alituri de celilalt. In aceastd privints,
oamenii epocii actuale inca nu pot gandi in mod unitar. De
aici provine si faptul ca ei nu inteleg tripartitia
organismului social [Nota 19]. Pentru viata sociala este just
numai ca taramul spiritual, tdaramul economic si taramul
juridic sa se situeze unul alaturi de celdlalt si unitatea sa
rezulte abia dupa aceea, nu sa ia nastere prin faptul ca noi
o formam In mod abstract. Ganditi-va numai ce-ar insemna
daca oamenii ar spune: Deoarece capul este o unitate si
restul corpului, tot o unitate, omul, de fapt, n-ar trebui sa
existe deloc; ar trebui sa desprindem capul de restul
omului si sa-1 lasam sa umble liber prin lume! Desfasuram
o activitate creatoare dupa modelul naturii, doar daca
facem ca din aspectele unilaterale sa ia nastere intregul.
Asadar, aici se pune problema sa dezvoltam unul
dintre elementele unilaterale: educare pe baza vietii de
reprezentare; pe urmad, celdlalt element unilateral, cel
plastic-sculptural, face sa devina viu ceea ce dezvoltam in
simpla notiune. Aici se pune problema ca, in epoca noastra
care nimiceste intotdeauna constienta, sa ridicam aceste
lucruri in constienta, fara a pierde ingenuitatea. Dar nu e
neapdrat nevoie sa ne pierdem ingenuitatea, daca
plasmuim lucrurile in mod concret, nu abstract. Ar fi, de
pilda, foarte bine, in orice caz, daca am incepe cat mai
devreme posibil, in ceea ce priveste elementul plastic-
sculptural, sa-1 facem pe copil sa trdaiasca in lumea
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culorilor, daca ne-am patrunde, ca dascali, de ceea ce ne
ofera Goethe In partea didactica a teoriei culorilor [Nota
20]. Pe ce se bazeaza aceasta parte didactica a teoriei
goetheene a culorilor? Ea se bazeaza pe faptul ca Goethe
patrunde intotdeauna fiecare culoare in parte cu o nuanta
afectiva. Astfel, el subliniaza caracterul provocator al
culorii rosii; el nu subliniaza numai ceea ce vede ochiul, ci
ceea ce simte sufletul in contact cu rosul. Tot astfel, el
subliniaza linistea, adancirea in sine, pe care o simte
sufletul sub influenta albastrului. Putem sa-l introducem pe
copil in lumea culorilor, fara a afecta cu ceva ingenuitatea,
in asa fel incat nuantele afective ale lumii culorilor sa ia
nastere in mod viu. Daca la inceput copilul se murdareste,
poate, foarte rau, vom avea prilejul sa luam o masura buna
in educatie, invatandu-1 pe copil sa nu se mai murdareasca
atat de tare.

Incepeti cat mai devreme si-1 puneti pe copil in
contact cu culorile, aici ar fi bine sa asterneti alte culori si
pe o suprafata coloratd, nu numai pe o suprafata alb3, si sa
incercati sa treziti in copil sentimente de felul celor ce pot
lua nastere numai printr-o intelegere spiritual-stiintifica a
lumii culorilor [Nota 21]. Daca veti lucra asa cum am lucrat
eu cu cativa prieteni la cupola mica a constructiei din
Dornach [Nota 22], veti dobandi o legatura vie cu fiinta
culorii. Veti descoperi atunci, daca asterneti, de pild3,
albastru, ca este in insasi natura culorii albastre sa
caracterizeze tot ceea ce este interioritate. Asadar, sa
zicem, la un inger care se misca sub imboldul interioritatii
sale vom avea de la sine tendinta de a-l picta in albastru,
pentru ca nuanta albastrului, clarobscurul albastrului, face
sa se nasca In suflet sentimentul miscarii ce isi are originea
in ceva sufletesc. Culoarea galben-rosiatica face sa se nasca
in suflet sentimentul stralucirii, sentimentul a ceea ce se
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reveleaza radiind in afara. Asadar, daca e vorba de ceva
care actioneazad In mod agresiv, daca in fata noastra apare
ceva ce vrea sa ne avertizeze, daca ingerul vrea sa ne spuna
ceva, daca vrea sa ne vorbeasca din planul in care este
situat el, atunci noi exprimam aceasta prin nuantele
galben-rosiatice. Putem atrage atentia copiilor, intr-un
mod elementar, asupra acestui caracter launtric-viu al
culorilor.

Apoi, trebuie sd ne patrundem noi insine foarte
puternic de gandul ca simplul desen are deja in el ceva
neadevarat. Cel mai adevarat este sentimentul ce ia nastere
din culoare, ceva mai neadevarat este sentimentul ce se
naste din clarobscur si cel mai neadevarat este desenul.
Desenul ca atare se apropie deja intru totul de acel element
abstract care exista in natura ca element pe cale de a muri.
De fapt, noi ar trebui sa desendam numai daca devenim
constienti de urmatorul lucru: noi desenam, in esenta,
numai ceea ce este mort. Cu culori, ar trebui sa pictam in
asa fel incat sa fim constienti de acest lucru: noi facem ca
din ceea ce este mort sa ia nastere ceva viu. — Ce este, la
urma urmei, linia orizontului? Cand luam creionul si
desenam linia orizontului

T,
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aceasta este ceva abstract, ceva aducator de moarte,
ceva neadevarat fata de natura, In care se manifesta
intotdeauna doua curente: ceea ce este mort si ceea ce este
viu. Noi izolam unul din curente si afirmam ca aceasta este
natura. Dar cand eu spun ca vad ceva verde si ca vad ceva
albastru, care se deosebesc intre ele, apoi linia orizontului
se dezvolta prin faptul ca cele doua culori sunt invecinate,
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albastru

verde

atunci eu spun un adevar. Astfel, va veti da seama,
treptat, ca forma naturii ia nastere cu adevarat din culoare,
ca, de aceea, desenul este ceva care abstractizeaza. Ar
trebui sa facem ca deja in copilul in crestere sa ia nastere o
reprezentare justa, un sentiment just, In legatura cu
asemenea lucruri, pentru ca aceasta i revigoreaza intreaga
fiinta sufleteasca si o pune intr-un raport just cu lumea
exterioara. Aceasta este boala de care sufera civilizatia si
cultura noastrd, faptul ca nu avem o legatura justa cu
lumea exterioara. Nu e nevoie aici, as zice, sa devenim noi
insine unilaterali in predare. Ar fi, de pilda, cat se poate de
bine, dacd am putea dezvolta, incetul cu Incetul,
posibilitatea de a trece de la elementul artistic pur abstract
care se manifestd la om prin savurarea frumosului, la
artisticul concret, la practicarea artei aplicate, pentru ca
omenirea actuala are, cu sigurantd, foarte multa nevoie ca
in viata culturald generald sda se introduca o activitate
artisticd reald. In decursul secolului al XIX-lea, am ajuns,
realmente, sa ne facem mobila pentru ochi; un scaun, de
pilda, noi 1l facem pentru ochi, pe cand, de fapt, el ar trebui
sa fie ceva pe care sa-1 simtim cand stam pe el. Scaunul
trebuie sa fie facut In conformitate cu acest lucru. Noi
trebuie sa simtim scaunul, el nu trebuie sa fie doar frumos,
ci el trebuie si fie ceva pe care omul poate s3 stea. In felul
cum este facut scaunul ar trebui sa se exprime Intreaga
contopire a simtului interior cu scaunul si chiar a simtului
interior format - prin felul cum sunt facute bratele
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scaunului s.a.m.d., avand in vedere ca omul isi cauta in
scaun un sprijin. Daca in scoala s-ar putea introduce ore de
lucru manual care sa cultive in mod decisiv arta aplicata,
prin aceasta s-ar face un mare serviciu civilizatiei actuale.
Cdci, ia ganditi-va numai cat de ingrijorat este, in zilele
noastre, cu privire la soarta culturii si civilizatiei actuale,
un om preocupat In mod sincer de omenire, cand vede
cum, de pilda, abstractismele din zilele noastre - ele nu vor
aparea daca noi ne vom putea realiza intentiile —, cum
gogomaniile oamenilor cu gandire socialista vor sa inunde
civilizatia actuala: atunci in civilizatia noastra nu vor mai
exista lucruri frumoase, ci numai lucruri utile! Si chiar daca
oamenii vor visa la lucruri frumoase - ei nu vor mai avea
nici un simt pentru faptul ca, din cauza ca se merge spre
socializare, va trebui sa subliniem si mai mult decat fnainte
necesitatea frumosului. Oamenii ar trebui sa inteleaga
acest lucru.

Asadar, In predare, n-ar trebui sa facem economie de
elementul plastic-sculptural. Dar tot atat de putin ar trebui
sa facem economie de acel element dinamic ce se exprima
in arta arhitecturii si care ar trebui sa fie simtit de copii In
mod real. Aici putem sa cadem foarte usor in greseala de a
prezenta copiilor prea devreme un lucru sau altul. Dar,
intr-un anumit sens, acest lucru chiar trebuie sa se
intample. Eu le-am adresat cateva cuvinte acelor copii din
Miinchen care-si petreceau vacanta la Dornach, 80 la
numar, si care au facut cu doamna Kisseleff [Nota 23] 12
ore de euritmie, prezentand apoi cele invatate in fata
catorva dascali din colegiul scolii lor si a unor antroposofi
din Dornach. Copiii au lucrat foarte frumos si dupa ce s-a
terminat intreaga reprezentatie de euritmie, care a mai
constat si din cateva piese prezentate de euritmistele
noastre din Dornach, copiii au venit si au Intrebat: Oare a

53


http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#23

placut si reprezentatia noastra? — Ei simteau cu adevarat
imboldul sa reprezinte si ei ceva; a fost ceva cat se poate de
frumos. Acum, la dorinta acelor persoane care
organizasera totul, eu trebuia sa le adresez copiilor cateva
cuvinte. Era in ajunul zilei in care copiii urmau sa se
intoarca la Miinchen. Atunci am spus, literalmente: Va spun
acum ceva ce nu intelegeti inca. Abia in viitor veti intelege
acest lucru. Dar luati aminte, daca veti auzi in viitor
cuvantul ,suflet”, caci acum inca nu-l puteti intelege. -
Aceasta atragere a atentiei copiilor asupra unui lucru pe
care Inca nu-l inteleg, care abia de acum inainte urmeaza sa
se maturizeze, este extraordinar de importanta. Si este
gresit numai principiul pe care oamenii il pun astazi in
prim-plan: Trebuie sa-1 invatam pe copil numai lucruri pe
care le intelege deja — un principiu care face ca intreaga
activitate educativa sa fie lipsita de viata. Caci o activitate
educativa este plina de viata de-abia cand copilul a purtat o
vreme in subconstient cele primite, scotandu-le la
suprafata abia dupa catva timp. Acest lucru este foarte
important pentru educatia copiilor de la 7 pana la 15 ani;
atunci se pot picura in sufletul copilului foarte multe din
cele ce pot fi intelese abia mai tarziu. Va rog sa nu va
impiedicati de gandul ca depasiti gradul de maturitate al
copilului si apelati la un lucru pe care copilul il va putea
intelege abia mai tarziu. Principiul contrar a introdus in
pedagogia noastra un element distrugator. Dar copilul
trebuie sa stie ca trebuie sa astepte. Putem chiar face ca in
el sa ia nastere acest sentiment, sentimentul ca trebuie sa
astepte, in ceea ce priveste intelegerea lucrurilor pe care si
le Insuseste acum. De aceea, nici nu era atdt de rau in
vremurile vechi, cand copiii trebuiau sa Invete, pur si
simplu,1x1=1,2x2=4,3x3=9s.am.d, Inloc sa invete
acest lucru, cum se intampla in zilele noastre, cu ajutorul
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socotitoarei. Ar trebui sa fie depasit acest principiu, de a
face ca intelegerea copiilor sa ramana incremenita in cele
deja invatate. Acest lucru se poate face, fireste, numai cu
tactul necesar, caci nu ne putem indeparta prea mult de la
ceea ce copilul poate face cu placere; dar el se poate
patrunde cu destul de multe lucruri, doar pe baza
autoritatii celui care preda, iar intelegerea acestora ii va
veni abia mai tarziu.

Daca 1i aduceti aproape copilului in acest fel
elementul plastic-sculptural, veti vedea ca puteti face sa
devina vii multe din lucrurile aducatoare de moarte.

Elementul muzical, care traieste In om de la nastere si
care, dupa cum am spus, se manifesta la copil mai ales in
perioada dintre 3 si 4 ani, in dorinta de a dansa, este un
element care tine de vointa si care contine in sine viata.
Dar, oricat de ciudat ar parea, este, totusi, adevarat ca el
contine, la Inceput, in felul In care se manifesta in copil, o
viatd prea puternica, o viata care ameteste, o viata care
amorteste usor constienta. Sub influenta unui element
muzical puternic, evolutia copilului ajunge foarte usor la o
anumita stare de ameteala. De aceea, trebuie sa spunem:
Educatia pe care o realizam atunci cand folosim elementul
muzical trebuie sa constea intr-o armonizare permanenta a
elementului dionisiac, care izvoraste din natura umana, cu
ajutorul elementului apolinic. Pe cand ceea ce este pe cale
de a muri trebuie sa fie revigorat prin elementul plastic-
sculptural, ceea ce este viu in gradul cel mai fnalt in
elementul muzical trebuie sa fie temperat, pentru ca sa nu-
| afecteze pe om prea puternic in acest element muzical.
Acesta e sentimentul cu care trebuie sa apropiem de copii
elementul muzical.

Dar acum se pune problema sa tinem seama de faptul
ca, datorita karmei, natura umana este dezvoltata in mod
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unilateral, intr-o directie sau alta. Acest lucru poate fi
observat mai ales in privinta elementului muzical. Dar, as
zice, acolo el este prea mult subliniat. N-ar trebui sa
subliniem prea mult: acesta este un copil nemuzical, acesta
este unul muzical. Desigur, realitatea exista, oricum, dar a
tine copilul nemuzical, din aceasta cauza, departe de tot
ceea ce este muzica si a face sa aiba parte de educatie
muzicald numai copiii Inzestrati din punct de vedere
muzical este ceva absolut gresit; chiar si copiii cei mai
nemuzicali ar trebui sa fie cel putin de fata la toate
activitatile muzicale. Este, desigur, cu totul just sa-i facem
sa se produca din punct de vedere muzical in public, din ce
in ce mai mult, numai pe acei copii care sunt cu adevarat
muzicali. Totusi, si copiii nemuzicali ar trebui sa fie de fat3,
sa dezvolte receptivitate; caci vom observa ca si la copilul
cel mai nemuzical exista un rest de predispozitii muzicale,
dar ele sunt situate foarte adanc si pot fi scoase la
suprafata numai printr-o cultivare plina de iubire. N-ar
trebui sa neglijam niciodata acest lucru, fiindca este mult
mai adevarat decit credem ceea ce scrie intr-una din
piesele lui Shakespeare [Nota 24]: ,Omul care nu are
muzica in el.. Inclina spre tradare, spre talharie si
inselaciune... sa nu te increzi in el!”. Acesta este un adevar
foarte profund. De aceea, n-ar trebui sa neglijam nimic din
ceea ce se poate face pentru a apropia muzica si de acei
copii care sunt considerati, in prima instanta, nemuzicali.
Dar va fi de cea mai mare importantd, de asemenea,
tocmai sub raport social, ca elementul muzical sa fie
cultivat intr-un mod elementar, astfel incat copiilor sa li se
predea muzica pe baza realitatilor elementare ale muzicii,
fara o teorie care sa-i ameteasca. Copiii ar trebui sa-si
formeze o reprezentare clara despre elementele primare
ale muzicii, armonii, melodii s.a.m.d., prin folosirea unor
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realitdti cat mai elementare, prin analizarea dupa auz a
melodiilor si armoniilor, astfel incat, in ceea ce priveste
muzica, sa procedam la construirea iIntregului proces
artistic intr-un mod la fel de elementar cum procedam in
domeniul plastic-sculptural, unde lucram tot pornind de la
detaliu. Prin aceasta, vom diminua ceea ce actioneaza atat
de puternic pe taram muzical: diletantismul, — cu toate ca
nu putem nega Intru totul faptul ca si diletantismul muzical
are o anumitd utilitate In viata noastra sociala. N-am prea
putea face progrese fara el, totusi, ar trebui sa se limiteze la
cei ce recepteaza arta. Dar tocmai prin aceasta ar fi posibil
ca cei care desfasoara o activitate muzicala sa fie apreciati
in mod just in cadrul ordinii noastre sociale. Caci n-ar
trebui sa uitam faptul ca tot ceea ce tine de elementul
plastic-sculptural lucreaza in sensul individualizarii
oamenilor, pe cand tot ceea ce tine de elementul muzical-
poetic stimuleaza viata sociala. Prin elementul muzical-
poetic, oamenii se intalnesc intr-o unitate; prin elementul
plastic-sculptural, ei se individualizeaza. Individualitatea
este mentinuta mai mult prin activitatea elementului
plastic-sculptural, societatea, mai mult prin viata si
urzirea-impreuna in elementul muzical si poetic. Creatia
poetica este produsa in singuratatea sufletului, numai
acolo; ea este inteleasa de comunitatea umana. Nu vrem sa
stabilim ceva abstract, ci ceva absolut concret, ciand
spunem ca omul, prin creatiile sale poetice, isi deschide
interiorul si ca acestui interior {i vine in intampinare, prin
receptarea celor create, interiorul cel mai adanc al celuilalt.
De aceea, la copilul in crestere ar trebui sa educam, inainte
de toate, bucuria pentru creatiile muzicale si poetice si
dorul dupi ele. In ceea ce priveste poezia, copilul ar trebui
sd intre in contact cit mai devreme cu adevirata poezie. In
zilele noastre, omul creste intr-o ordine sociala in care este
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tiranizat cu proza vorbirii. Exista astdzi nenumarati
recitatori care-i tiranizeaza pe oameni cu proza, prin faptul
ca scot In evidenta ceea ce este proza intr-o poezie, ceea ce
tine numai de continut. Si cand, prin recitare, poeziei i se
da o asemenea forma, incat rolul principal 1l joaca ceea ce
tine, propriu-zis, de continut, atunci, in zilele noastre,
oamenii considera ca aceasta este o recitare desavarsita.
Dar o recitare cu adevarat desavarsita este aceea care
subliniazd in mod deosebit elementul muzical. - In cele
cateva cuvinte pe care le spun uneori Inainte de
reprezentatiile de euritmie [Nota 25], am atras adeseori
atentia asupra faptului ca, la un poet cum e Schiller, o
poezie izvordste din adancurile subterane ale sufletului
sau. In cazul multora dintre poeziile lui Schiller, in sufletul
sau se facea simtitd mai intdi o melodie generala si abia
mai tarziu el cobora, daca ma pot exprima astfel, in aceasta
melodie generald, continutul, cuvintele. in melodia
generala este atras ceea ce tine de continut, iar elementul
poetic se epuizeaza atunci in modelarea vorbirii, nu in
continut, ci in tact, in ritm, in pastrarea rimei, asadar, in
elementul muzical ce sta la baza elementului poetic. Am
spus cd, prin modul actual de a recita, oamenii sunt
tiranizati, pentru ca tiranizam intotdeauna cand punem
accentul principal numai pe proza, pe continutul unei
poezii, pe care-l interpretam in mod absolut abstract. Din
punct de vedere spiritual-stiintific, depasim tirania numai
prin faptul c3, asa cum Incerc eu intotdeauna, descriem un
lucru din cele mai diferite puncte de vedere, astfel incat sa
mentinem, si din punct de vedere artistic, notiunile fluide.
Am avut o bucurie deosebita atunci cand unul dintre
prietenii nostri cu inclinatii artistice mi-a spus ca anumite
cicluri de conferinte ar putea fi transpuse, pur si simplu,
datorita constructiei lor launtrice, intr-o simfonie. Asa ceva
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std, Intr-adevar, la baza anumitor cicluri, prin modul cum
sunt construite. Luati, de pilda, acel ciclu pe care l-am
prezentat la Viena [Nota 26] despre viata intre moarte si o
nouad nastere, si veti putea vedea ca din el s-ar putea face o
simfonie. Acest lucru este posibil din cauza ca o conferinta
spiritual-stiintifica nu trebuie sa actioneze in mod tiranic,
ci trebuie sa trezeasca vointa oamenilor. Dar cand oamenii
se apropie de ceva cum e cartea Punctele centrale ale
problemei sociale [Nota 27], ei spun ca asa ceva ar fi de
neinteles pentru ei. Dar ea nu este ceva de neinteles, ci
numai oamenii nu sunt obisnuiti cu acest mod de
expunere.

De aceea, este extraordinar de important ca la orice
opera poeticd sa atragem copilului atentia asupra
elementului muzical care-i sti la bazi. Invitimantul ar
trebui organizat in asa fel Incat elementul de recitare pe
care-1 introducem in scoala sa ajunga cat mai aproape de
elementul muzical. Cel care preda muzica ar trebui sa fie
cat mai aproape de cel care preda ceea ce tine de recitare,
astfel incat una sa urmeze imediat dupa cealalta si In acest
fel Intre cele doud sa se stabileasca o legatura vie. Ar fi
foarte bine daca cel care preda muzica ar putea sa fie de
fata la ora de recitare, si invers, astfel incat intotdeauna
unul dintre ei sa poata atrage atentia asupra legaturilor cu
cealalta materie. Prin aceasta, s-ar elimina 1n mod radical
ceea ce actioneaza Inca atat de puternic In scoala noastra
actuala si care este un lucru cu adevarat infiorator:
explicarea abstracta a poeziilor. Aceasta explicare
abstracta a creatiilor poetice, care este impinsa pana
aproape de elementul gramatical, este moartea a tot ceea
ce ar trebui sa actioneze asupra copiilor. Interpretarea
poeziilor este ceva absolut ingrozitor.
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Acum veti obiecta: Dar interpretarea este ceva
necesar pentru intelegerea poeziei! Referitor la aceasta,
trebuie sa spunem: E necesar sa dam predarii o forma
unitard. Despre aceasta trebuie sa se vorbeasca in
conferinta saptamanala a cadrelor didactice. Urmeaza sa
fie recitata o poezie sau alta. Atunci, de la celelalte materii
trebuie sa conflueze cele necesare pentru intelegerea
acelei poezii. Trebuie sa facem in asa fel incat copilul sa
aduca deja cu el la orele de recitare ceea ce este necesar
pentru intelegerea poeziei respective. Putem foarte bine -
daca ne ocupam cu copiii de poezia lui Schiller ,,Plimbarea”
[Nota 28] - sa-i prezentam copilului elementele de
psihologie si de istoria culturii care au legatura cu poezia,
dar nu parcurgand poezia vers cu vers, ci prezentandu-i
copilului ceea ce sti deasupra continutului. in ora de
recitare ar trebui sa se acorde importanta in mod exclusiv
comunicarii artistice a elementului artistic.

Dacd am folosi elementul artistic, cu cele doua
curente ale sale, in asa fel incat sa armonizam in Intregime
natura umana, cu aceasta am realiza extraordinar de mult.
Trebuie numai sa avem in vedere ca realizam ceva infinit
de important in ceea ce priveste legatura omului cu lumea,
prin faptul ca omul canta. Cantatul in sine este o imitare a
ceea ce exista deja In lume. Cand omul canta, el exprima
intelepciunea plina de sens din care este cladita lumea. Dar
n-avem voie sa uitdm nici c3i, atunci cand canta, omul
asociaza elementului cosmic din succesiunea propriu-zisa
de sunete cuvantul uman. Prin aceasta, in cant intra ceva
nenatural. Vom putea simti acest lucru daca vom sesiza
lipsa de afinitate dintre sunetele unei poezii si continutul
ei. Ar insemna deja un anumit progres daca s-ar putea
continua Incercarea pe care am inceput-o acum: de a
mentine versurile In elementul strict recitativ si a de da
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viata numai cuvantului-rima, cu ajutorul melodiei, astfel
incat versul sa treaca in recitare, iar cuvantul-rima sa fie
cantat in felul unei arii [Nota 29]. Prin aceasta, ar aparea o
distinctie clara intre sunetele unei poezii si cuvinte, care pe
omul propriu-zis muzical il deranjeaza.

Si iardsi, cand dezvoltam auzul omului pentru
elementul muzical, 1l facem pe om sa simtda In mod viu
muzica existenta in lumea insasi. Acest lucru este de cea
mai mare importantd pentru omul in dezvoltare. N-avem
voie si uitdm: In elementul plastic-sculptural noi
contemplam frumusetea, o traim; in cel muzical, devenim
noi insine frumusete. Acest lucru este extraordinar de
important. Dacd ne intoarcem in vremuri mai vechi,
constatam ca, pe masura ce ajungem intr-un trecut si mai
indepartat, exista tot mai putin din ceea ce numim noi
muzica propriu-zisa. Putem avea sentimentul clar ca
elementul muzical este ceva in devenire, cu toate ca
anumite forme muzicale sunt si ele deja pe moarte. Aceasta
are la bazi o realitate cosmici foarte importanti. In tot
ceea ce tine de elementul plastic-sculptural omul copia
vechea ordine cereasca. Copierea suprema a unei ordini
ceresti este o copiere plastic-sculpturala a lumii. Dar in
elementul muzical omul creeaza el insusi. Aici el nu creeaza
din ceea ce exista deja, ci pune temelia pentru ceea ce va
lua nastere abia in viitor. Putem crea, desigur, o anumita
muzica, doar imitand, de pilda, pe cale muzicald, murmurul
valurilor sau cantecul privighetorilor. Dar adevarata
muzica si adevarata poezie sunt ceva nou creat si din acest
ceva nou creat va lua nastere, candva, evolutia ulterioara
de pe Jupiter, Venus si Vulcan [Nota 30]. Prin faptul ca
facem apel la elementul muzical, noi salvam, intr-un fel, de
la inexistentd, conferindu-i realitate, ceva care mai are
posibilitatea sa ia nastere.
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De-abia apeland in acest fel la marile realitdti ale
lumii dobandim Intelegerea justa pentru felul in care
trebuie sa predam. De-abia acest lucru poate sa-i dea
adevarata sfintire, astfel incat activitatea scolara sa poata
deveni cu adevarat un fel de serviciu divin, prin faptul ca
este un astfel de serviciu de sfintire.

Ceea ce prezint eu In acest fel va fi fiind, mai mult sau
mai putin, un ideal. Totusi, noi putem Incadra in ideal ceea
ce facem in mod concret. De pilda, n-ar trebui sa neglijam
un lucru - cand ne ducem cu copiii pe care ii instruim in
munti, pe camp, se intampla, desigur, si asa ceva, cand fi
ducem, asadar, In natura -, in cazul acestei iesiri cu copiii
in natura ar trebui sa avem mereu in vedere faptul ca
predarea insasi a stiintelor naturii trebuie sa se faca numai
in cladirea scolii. Sa presupunem ca iesim cu copiii in
naturd, ca le indreptam atentia spre o piatra sau o floare.
Facand acest lucru, ar trebui sa evitdm cu strasnicie sa
amintim afard, In natura, despre ceea ce predam Inauntru,
in cladirea scolii. Afard, in natura, ar trebui sa-i orientam
pe copii Inspre natura in cu totul alt fel decat in cladirea
scolii. Ar trebui sa nu uitam niciodata sa le atragem atentia
asupra acestui lucru: noi va aducem in aer liber ca sa
simtiti frumusetea naturii, si luam creatiile naturii
inauntru In cladirea scolii, pentru ca acolo sa putem
disecdim Impreund cu voi natura. De aceea, afara n-ar
trebui sa le vorbim niciodata copiilor despre ceea ce le
prezentam Tnauntru, de pild3, cu privire la plante. Ar trebui
sa scoatem in evidenta aceasta deosebire, ca una e sa
disecam natura moarta in clasa, si alta sa contemplam
afara natura, in frumusetea ei. Aceste doua lucruri ar trebui
puse alaturi. Cel care 1i duce pe copii in natura ca sa le
exemplifice acolo ceva in legatura cu un obiect din natursg,
ceva ce 1i invata in clasa, acela nu procedeaza in mod just.
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Ar trebui sa trezim in copii un anumit sentiment: noi
trebuie, din pdacate, sa disecdim natura atunci cand o
aducem in clasa. Dar copiii ar trebui sa resimta acest lucru
drept o necesitate, caci distrugerea unor lucruri din natura
este necesard si pentru edificarea omului. Ins3, din acest
motiv, n-ar trebui sa credem ca facem bine daca afara, in
natur3, explicim un gandacel din punct de vedere stiintific.
Locul explicarii stiintifice a gandacelului este in clasa!
Bucurie 1n fata gandacelului, bucurie in fata felului sau de a
alerga, in fata dragalaseniei sale, in fata legaturii sale cu
restul naturii, asta ar trebui sa trezim in copii cand fi
ducem in aer liber. Si n-ar trebui sa neglijam, de asemenea,
sa trezim in sufletele copiilor acest sentiment clar, si
anume ca in muzica exista ceva creator, ceva care
depaseste natura si cd omul finsusi devine creator
impreuna cu natura, prin faptul ca dezvolta elementul
muzical. Desigur, acest lucru va trebui sa fie modelat in
mod foarte elementar drept sentiment, dar va fi primul
lucru care trebuie sa porneasca tocmai de la elementul-
vointa al muzicii: faptul ca omul sa se simta pe sine in
launtrul Cosmosului!

CONFERINTA A PATRA

Stuttgart, 25 august 1919

Sprijinindu-ma pe astfel de sentimente, care pot
izvori din niste expuneri de felul celor pe care le-am facut
la cursul de pedagogie generala [Nota 31], as vrea sa
amintesc imediat ceva ce tine de metodica, ceva care este
extraordinar de important si care, pe langa aceasta, se va
alatura expunerilor de metodica din zilele precedente.

Trebuie sa va imaginati ca prima ora de scoala pe
care o tineti cu copiii dvs. in fiecare clasa are o importanta
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decisiva. De la aceasta prima ora de scoald va veni, intr-o
anumita privintd, ceva mult mai important decat de la toate
celelalte ore. Dar si celelalte ore vor trebui sa fie folosite la
maximum, pentru a face in asa fel incat ceea ce poate veni
de la prima ora de scoala sa devina fecund pentru intreaga
activitate scolara. Ne propunem s3a ne reprezentam
imediat, In mod concret, In ce fel vom plasmui cu copiii - si
veti fi In situatia de a face cunostinta cu acesti copii veniti
din toate directiile pedagogice, cat si nepedagogice — prima
ora de scoala. Bineinteles ca eu nu pot da aici decat sugestii
generale, pe care dvs. le puteti dezvolta in continuare.
Esentialul va fi sa nu va orientati dupa anumite principii
educative incalcite, care au aparut tocmai In epoca
moderna, ci sa incercati sa vedeti ce poate avea cu adevarat
importanta pentru dezvoltarea copilului.

Asadar, aveti in fata dvs. clasa cu copiii atat de diferiti
intre ei. Primul lucru pe care-l veti face va fi sa atrageti
copiilor atentia asupra motivului pentru care ei sunt, de
fapt, aici. Este extraordinar de important sa vorbiti cu
copiii cam In felul urmator: Asadar, voi ati venit acum la
scoalad, si eu o sa va spun de ce ati venit la scoala. — Si acum,
veti ridica imediat In constienta acest fapt — faptul ca ei au
venit la scoala. — Ati venit la scoala pentru ca la scoala aveti
sa invitati ceva. Incia nu va puteti face nici o idee despre
toate cate o sa le Invatati la scoala, dar la scoala va trebui
sa Invatati tot felul de lucruri. De ce va trebui sa invatati la
scoala tot felul de lucruri? Ei bine, doar {i cunoasteti deja
pe adulti, pe cei mari, si veti fi observat ca ei pot face
lucruri pe care voi nu le puteti face. Si voi sunteti aici, ca sa
puteti face si voi candva ceea ce pot sa faca oamenii mari.
Veti putea face candva ceea ce acum inca nu puteti. — Este
extraordinar de important sa trecem cu copiii prin acest
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complex de reprezentdari. Dar acest complex de
reprezentdri mai are si o alta consecinta.

Nici un proces scolar nu merge pe fagasul just daca
nu este Insotit de o anumita veneratie fata de generatia
anterioara. Chiar daca aceasta nuanta trebuie sa ramana in
sfera simtirii, a sentimentului, ea trebuie, totusi, cultivata
la copii, prin toate mijloacele: astfel incat copilul sa
priveasca plin de respect la ceea ce au realizat deja
generatiile mai vechi, lucruri pe care si el trebuie sa ajunga
sa le realizeze, cu ajutorul scolii. Aceasta dispozitie de a
privi cu un anumit respect la cultura si civilizatia lumii
inconjuratoare trebuie stimulata de la bun inceput in copil,
in asa fel incat el sa vada cu adevarat in oamenii mai
varstnici un fel de fiinte superioare. Daca nu trezim acest
sentiment, nu putem progresa cu instruirea si cu educatia.
Dar nu progresam nici daca nu ridicim in constienta
sufletului ceea ce urmeaza, propriu-zis, sa se intample
acum. De aceea, continuati cu copilul consideratiile
urmatoare, fara a avea rezerve, gandindu-va ca prin
aceasta depasiti deja orizontul copilului. Nu face nimic
daca el va Intelege abia mai tarziu multe dintre lucrurile pe
care i le spunem. Principiul ca trebuie sa-i oferim copilului
numai lucruri pe care le intelege deja, in legatura cu care isi
poate forma deja o parere, este acela care a minat atat de
multe in cultura noastra. — Un educator foarte cunoscut al
unei personalitati si mai cunoscute [Nota 32] din epoca
actuala s-a laudat odata ca a educat aceasta personalitate
conform cu urmatorul principiu. Acest om a spus: L-am
educat bine pe baiat, caci I-am silit sa-si formeze imediat o
parere despre toate. — Ei bine, cu acest principiu, de a-ti
forma imediat o parere despre toate, sunt de acord in zilele
noastre foarte multi oameni, si nu este ciudat sa vedem ca
un pedagog foarte cunoscut al unei personalitati si mai
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cunoscute spune ca el vrea sa scoata in evidenta acest
principiu In niste carti de pedagogie. Eu am trait acest
lucru, faptul c3, pornindu-se de la acest principiu, intr-o
lucrare de pedagogie din epoca actuald se spunea: Nu
putem decat sa dorim ca fiecare baiat german si fiecare fata
germand sa poata avea parte de o asemenea educatie
exemplara. — Vedeti de aici ca in cartile actuale de
pedagogie putem gasi descrise multe dintre lucrurile pe
care nu trebuie sa le facem, caci un mare tragism planeaza
asupra acestui mod de a educa, si acest tragism are
legatura cu catastrofa mondiala actuala.

Asadar, copilul nu trebuie sa-si formeze imediat o
parere despre toate, ci, intre 7 si 15 ani, el trebuie sa-si
insuseasca ceea ce e necesar din iubire fata de educator, pe
baza autoritatii acestuia. De aceea, convorbirea cu copilul
la care ne-am referit deja si pe care o puteti extinde dupa
cum doriti, puteti s-o continuati cam in felul urmator: Iata,
oamenii mari au carti si stiu sa citeasca. Tu inca nu stii sa
citesti, dar vei invata sa citesti si, dupa ce vei fi invatat sa
citesti, vei lua si tu candva carti in mana si din acestea vei
putea sti ceea ce oamenii mari pot sa stie din aceste carti.
Oamenii mari stiu, de asemenea, sa-si scrie scrisori, ei stiu
sa-si noteze ceva in legatura cu toate lucrurile. Si tu vei sti
mai tarziu sa scrii scrisori, caci, in afara de faptul ca vei
invata sa citesti, vei Invata si sa scrii. Si, pe langa citit si
scris, oamenii mai stiu si sa socoteasca. Tu nu stii Inca
deloc ce este socotitul. Dar in viata omul trebuie sa stie sa
socoteascd, daca vrea sa-si cumpere, de pilda, ceva de
mancare, ori daca vrea sa-si cumpere sau sa-si faca haine.
Trebuie sa avem o asemenea convorbire cu copilul si sa-i
spunem apoi: Tu vei Invata si socotitul. — E bine sa atragem
copilului atentia asupra acestor lucruri si, poate imediat a
doua zi, sa-i atragem din nou atentia asupra lor, astfel incat
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sa prelucram cu copilul aceste lucruri prin repetari
frecvente. Este important, deci, sa ridicam in constient3,
intr-un asemenea mod, ceea ce face copilul.

In general, este de cea mai mare importantd pentru
instruire si educatie sa avem grija sa ridicam in mod
constient In constientd — daca-mi ingaduiti sa ma exprim
astfel — ceea ce altminteri are loc in viata in virtutea
obisnuintei. Dimpotriva, nu e bine pentru instruire si
educatie sa introducem in predare tot felul de lucruri pe
care le introducem numai in scopul aparent al predarii.
Dvs. puteti afla astdzi ca se recomanda ca elevul sa vina la
scoald Tnarmat cu niste bete de chibrit intr-o cutie si el sa
fie Indemnat apoi sa construiasca ceva cu aceste bete de
chibrit arse — care este mai bine sa nu fie rotunjite, ci
dreptunghiulare, ca sa nu se rostogoleasca jos de pe
bancile oblice ale silii de clasa. El trebuie indemnat, de
pilda, sa imite cu aceste bete de chibrit o casa si alte lucruri
asemanatoare. Construitul cu betisoare este o materie
preferata, care este recomandatda astazi pentru copii in
mod deosebit. Totusi, fata de o cunoastere reala a vietii, asa
ceva este un fel de joaca gratuitd, a invata ceva construind
cu bete de chibrituri nu are nici un sens pentru fiinta
omului. Caci mai tarziu in viata omul poate privi lucrurile
la care conduce construitul cu bete de chibrituri doar ca pe
0 joaca gratuitd. Nu e bine sa introducem in educatie jocul
gratuit. Dimpotriva, misiunea noastra este sa introducem
in educatie ceea ce este cu adevarat plin de viatad; dar ceea
ce este joaca n-ar trebuie sa fie introdus. Dar va rog sa nu
ma intelegeti gresit: eu nu spun ca jocul n-ar trebui
introdus in educatie, ci spun numai ca in scoala nu trebuie
introdus jocul alcatuit in mod artificial. Despre felul in care
jocul trebuie sa se integreze in predare, vom mai avea
multe de discutat.
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Dar cum putem actiona In mod real, de la bun
inceput, asupra formarii vointei?

Dupa ce am discutat in suficientd masura lucrurile la
care m-am referit adineaori, care, pe de-o parte, au rostul
de a-1 face pe copil sa dezvolte o constienta a motivului
pentru care se afla la scoala si care, pe de alta parte, au
rostul de a face ca In copil sa apara un anumit respect fata
de cei mari, este important sa trecem la altceva. E bine,
atunci, sa-i spunem, de pilda: Uita-te putin la tine insuti. Tu
ai doua maini, o mana stanga si o mana dreaptd. Aceste
maini le ai ca sa lucrezi; cu aceste maini poti face tot felul
de lucruri. — Prin urmare, cautati sa ridicati in constienta si
ceea ce are omul. Copilul nu trebuie numai sa stie ca are
maini, ci el trebuie sa si devina constient de faptul ca are
maini. Poate ca dvs. veti spune acum: Dar sigur ca el are o
constienta a faptului ca are maini. — Dar este o deosebire
daca stie ca are maini ca sa lucreze cu ele sau ca acest gand
nu i-a trecut niciodata prin suflet. Daca ati vorbit o vreme
cu copilul despre maini si despre faptul ca lucram cu
mainile, treceti la altceva, puneti copilul sa faca ceva care
cere Indemanare manuald. Aceasta se poate face deja, daca
e cazul, in prima ori de scoala. Ii putem spune copilului:
Acum, eu fac asta (vezi desenul, stanga).

I

.

Asadar, pune mana si fa si tu asa! — Putem acum sa-i
punem pe copii sa faca acelasi lucru cat se poate mai lent,
caci, desigur, o sa mearga foarte incet, daca {i chemam pe
copii pe rand si-i punem sa faca asta la tabla, lasandu-i apoi
sa se intoarca la locul lor. Mistuirea justa a celor predate
este de cea mai mare importanta. Dupa care {i putem spune

68



copilului: Acum, eu fac asta (vezi desenul, dreapta); faceti
si voi acum asta cu mainile voastre. - Si fiecare copil face si
el asta. Dupa ce am terminat, le spunem: Aceasta este o
linie dreapta, iar cealaltd este o linie curbad; asadar, voi ati
facut acum cu mainile voastre o linie dreapta si o linie
curba. — Pe copiii care sunt neindemanatici ii ajutam, dar
trebuie sa avem grija ca fiecare copil s-o faca de la bun
inceput intr-o anumita perfectiune.

Asadar, 1i puneti de la bun inceput pe copii sa faca
ceva si aveti grija apoi ca o asemenea actiune sa fie
repetatd in orele urmatoare. Asadar, in ora urmatoare fi
puneti sa faca o linie dreaptd, apoi o linie curba. Dar acum
trebuie sa aveti in vedere o nuanta subtila. La Inceput, nu
este de cea mai mare importanta sa-i puneti pe copii sa
faca din memorie o linie dreapta si o linie curba; ci faceti si
de asta data la tabla linia dreapta ca model si puneti-i pe
copii sa faca una la fel, si tot asa cu linia curba. Numai ca pe
urma intrebati: Tu, ce este asta? — O linie dreapta! — Tu, ce
este asta? — O linie curba! — Ar trebui, asadar, sa aplicati
principiul repetarii prin faptul ca-l puneti pe copil sa
deseneze dupa dvs. si, fara sa indicati dvs. insiva acest
lucruy, 1l lasati pe copilul insusi sa indice ce are in fata lui.
Folosirea acestei nuante subtile este de mare importanta.
In general, trebuie si acordati importantd faptului ca,
facand in fata copiilor ceea ce este just, s-o faceti din
obisnuintd, sa faceti ca maximele predarii sa intre in
obisnuintele dvs.

In acest caz, nu trebuie si vi temeti deloc si aduceti
in clasa, destul de devreme, o cutie cu culori — tocmai ca
este extraordinar de bine sa faceti cu copiii cat de devreme
asa ceva —, sa puneti alaturi un pahar cu apa, sa luati in
mana o pensuld, s-o cufundati In paharul cu apa, sa luati
putind culoare si, dupa ce ati fixat la tabla mai Tnainte cu
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pioneze o suprafata alba, sa asterneti pe ea o mica
suprafata galbena. Dupa ce ati facut aceasta mica suprafata
galbeng, il puneti iarasi pe fiecare copil sa faca o asemenea
suprafata galbena. Fiecare trebuie sa lase o anumita
distanta de la cealalta suprafata galbena, astfel incat sa
aveti pe urma atatea si atatea suprafete galbene. Dupa
aceea, cufundati pensula in culoarea albastra si faceti
imediat langa mica suprafata pe care ati pictat-o in galben
o pata albastra. Acum, puneti-i si pe copii sa faca, in acelasi
fel, pete albastre. Dupa ce cam jumatate din copii au facut
asta, spuneti: Acum vom face altceva; acum vreau sa
cufund pensula in culoarea verde si langa celelalte
suprafete voi face una verde. — i pun pe ceilalti copii —
evitand, intr-un fel oarecare, ca ei sa devina invidiosi unii
pe altii — sa faca, in acelasi fel, pete verzi. Acest lucru va
cere un anumit timp, copiii vor il mistui bine, asa cum, in
general, este esential sa Tnaintam cu predarea foarte incet,
mereu cate putin. — Dvs. ar trebui sa le spuneti deja: Acum
0 sd va spun un lucru pe care voi Inca nu-l intelegeti prea
bine, dar pe care il veti intelege bine candva: ceea ce am
facut aici sus, cand am asternut albastrul langa galben, este
mai frumos decat ceea ce am facut aici jos, unde am pus
verde langa galben; albastru langa galben este mai frumos
decat verde langa galben! Acest lucru se va imprima foarte
adanc in sufletul copilului. Asupra acestui lucru va trebui
sa reveniti mai des 1n repetare, dar si copilul nsusi il va
rumega; nu-l va prelua absolut indiferent, ci, cu ajutorul
unor exemple simple, elementare, va invata sa inteleaga
acest lucru foarte bine, va ajunge, incetul cu incetul, sa
distinga prin simtirea sa ceva frumos de ceva mai putin
frumos.

E posibil sa facem ceva semanator si la predarea
mugzicii. Si aici e bine sa pornim de la un sunet oarecare.
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Aici nici nu e nevoie sa-l1 invatam pe copil numele acestui
sunet, ci facem sa se auda intr-un mod oarecare un sunet. E
bine sa-i punem apoi imediat pe copii sa produca ei Insisi
acest sunet, prin urmare, si aici, sa unim cu aceasta vointa.
Dupa aceea, facem sa se auda un al doilea sunet, consonant
cu primul, si punem iardsi o serie de copii sa produca
acelasi sunet consonant cu primul. Continuam apoi, facand
sa se aud3, pe langa un anumit sunet, un sunet disonant, si
punandu-i iarasi pe copii sa faca acelasi lucru. Si acum
incercam, tot asa cum am facut in cazul culorii, sa trezim in
copii un sentiment al consonantei si al disonantei dintre
sunete, fara a le vorbi de consonanta si disonanta, ci de
frumos si de mai putin frumos, asadar, avand si aici in
vedere simtirea. De la aceste lucruri, nu de la litere, ar
trebui sa porneasca prima Invatatura pe care o dam
copiilor.

Acum, sa presupunem ca la inceput il avem pe
dascalul clasei. El va purta cu copiii la ora lui aceste
convorbiri la care tocmai ne-am referit. Poate ca muzica va
trebui sa fie facuta separat; ea va fi predata copiilor alta
datad. Acum, va fi bine daca profesorul de muzica va avea cu
copiii o convorbire absolut asemanatoare, numai ca
orientata mai mult spre muzica, si daca o va si repeta,
astfel incat copilul sa vada: Asta nu se repeta numai la
dascalul clasei, ci si profesorul de muzica spune acelasi
lucru si prin aceasta aflam acelasi lucru. Prin aceasta se
poate realiza caracterul mai republican [Nota 33] al scolii.
Aceste lucruri ar trebui sa fie discutate mereu in conferinta
saptamanala a cadrelor didactice si prin aceasta sa se
realizeze o anumita unitate in predare.

Numai dupa ce am procedat intr-un asemenea fel cu
copiii, invatandu-i sa inceapa sa-si foloseasca mainile si
incepand sa le formam auzul, a venit momentul sa trecem
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la primele elementele ale cititului, si anume ale cititului
scrierii de mana. — Despre toate aspectele particulare vom
mai vorbi in mod mai precis; astazi, in ora pregatitoare, n-
as vrea sa asez toate lucrurile In mod pedant unul langa
altul, as vrea mai degraba sa indic punctele de vedere
conform cdrora vom proceda in continuare. — Va actiona
deja extraordinar de bine asupra copilului, sub raport
metodic, faptul ca in primele ore i-ati spus ca el inca nu stie
sa scrie, sa citeasca si sa socoteasca, dar ca va invata toate
aceste lucruri la scoald. Prin aceasta, in copil se imprima
speranta, dorinta, hotararea, si acestea traiesc in copii prin
faptul ca transpun ceea ce fac ei insisi intr-o lume a simtirii,
care, la randul ei, este un stimulent pentru lumea vointei.
Asadar, dvs. puteti face chiar si acest lucru, in ceea ce
priveste educatia, puteti sa nu-i transmiteti imediat
copilului ce aveti de gand sa faceti mai tarziu, ci sa-1 lasati
un timp In asteptare. Acest lucru actioneaza extraordinar
de favorabil asupra formarii vointei la omul in devenire.
Inainte de a m3 ocupa mai indeaproape de acest
lucru, as vrea sa va ofer niste reprezentdri care ar putea,
eventual, sa va induca in eroare. S-a pacatuit atat de mult
prin metodele de invatare a cititului si scrisului de pana
acum, dar mai ales in privinta acelor aspecte care au
legatura cu Invatarea cititului si a scrisului: predarea
limbii, gramatica, sintaxa s.a.m.d. S-a pacatuit atat de mult,
incat probabil ca exista prea putini oameni care sa nu-si
aducad aminte cu o anumita groaza de felul in care au fost
nevoiti sa invete gramatica sau chiar sintaxa. Aceasta
groaza este pe deplin Indreptatita. Numai ca, din aceasta
pricind, nu trebuie sa credeti ca invatarea ca atare a
gramaticii e ceva nefolositor si ca ea ar trebui inlaturata cu
totul. Ar fi o parere absolut gresita. Dar s-ar putea, fireste —
dat fiind faptul ca oamenii, cautand sa nimereasca ceea ce
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este just, cad dintr-o extrema in cealalta —, ca cineva sa
spuna: Asadar, sa lasam la o parte intreaga gramatica, sa-1
invatam pe copil In mod practic sa citeasca, prezentandu-i
bucati de lectura: sa-1 invatam cititul si scrisul fara nici un
fel de gramatica! — Aceasta reprezentare s-ar putea naste
tocmai din groaza de care unii isi aduc aminte. Totusi,
invatarea gramaticii nu e un factor inutil, mai ales in epoca
noastra, din urmatorul motiv.

Ce facem noi, propriu-zis, prin faptul ca inaltam
vorbirea inconstienta la nivelul de vorbire gramaticalg, la
cunoasterea a ceea ce tine de gramatica? Prin aceasta, in
general, inaltam la elevul nostru vorbirea din inconstient in
constient; nu vrem absolut deloc sa-1 Invatam gramatica in
mod pedant, ci vrem sa inadltam ceea ce este Indeplinit de
obicei In mod inconstient, pe treapta constientei. Intr-
adevar, omul se agatd, in viatda, In mod inconstient sau
semiconstient, de lumea exterioard, in mod corespunzator
cu ceea ce invata la gramatica. La gramatica invatam, de
pilda, ca exista substantive. Substantivele sunt denumirile
obiectelor, ale obiectelor, care, intr-un anumit sens, sunt
delimitate in spatiu. Faptul ca in viatd ne apropiem de
asemenea obiecte nu este lipsit de importanta pentru viata
noastrd. In contact cu tot ceea ce se exprimi prin
substantive, noi devenim constienti de independenta
noastra ca oameni. Ne delimitam de lumea exterioara prin
faptul ca Invatam sa desemnam lucrurile cu ajutorul
substantivelor. CAind numim un obiect masa sau scaun, noi
ne delimitam de masa sau de scaun: Noi suntem aici, masa
si scaunul acolo. Cu totul altfel stau lucrurile atunci cand
desemnam lucrurile cu ajutorul adjectivelor. Cand spun:
Scaunul este albastru -, eu exprim ceva care ma uneste cu
scaunul. Insusirea pe care o percep mi uneste cu scaunul.
Cand desemnez un obiect cu ajutorul unui substantiv, ma
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delimitez de el; cand rostesc insusirea, ma apropii din nou
de el, astfel Incat dezvoltarea constientei noastre in raport
cu lucrurile se exprima in niste adresari de care trebuie sa
devenim neaparat constienti. - Cand rostesc verbul: Omul
scrie —, eu nu numai ca ma unesc cu fiinta in legatura cu
care rostesc verbul, ci fac si eu ceea ce face celalalt cu
corpul lui fizic. Fac si eu asta, eul meu face si el asta. Atunci
cand rostesc un verb, si eul meu face ceea ce se efectueaza
cu corpul fizic. Cand rostesc un verb, imi unesc eul cu
corpul fizic al celuilalt. Cand ascultam niste verbe, facem si
noi, In realitate, actiunea exprimata de ele. Elementul care
este, In prima instantd, cel mai spiritual din om vibreaza si
el In sensul activitatii exprimate de verb, numai ca reprima
activitatea. Numai in euritmie aceasta activitate este
transpusa in lumea exterioara. Pe langa toate celelalte,
euritmia reda si ascultatul. Cand cineva povesteste ceva,
celalalt ascultd, iar eul sau vibreaza in sensul celor ce
traiesc fizic In sunete, numai ca el reprima aceasta. Eul face
mereu euritmie si ceea ce face euritmia, la randul ei, prin
corpul fizic, nu este altceva decat redarea in vizibil a
ascultatului. Asadar, dvs. faceti Intotdeauna euritmie atunci
cand ascultati, iar atunci cand faceti in mod real euritmie,
doar faceti sa devina vizibil ceea ce, atunci cand ascultati,
ramane invizibil. Caci euritmia este revelarea activitatii
omului care asculta. Ea nu este deloc ceva arbitrar, ci este,
in realitate, revelarea activitatii omului care asculta. - in
zilele noastre, oamenii sunt ingrozitor de delasati launtric,
asa ca, la inceput, cand ascultd, ei fac in interiorul lor o
euritmie teribil de proasta. Cand faceti acest lucru asa cum
trebuie, il inaltati pe treapta unei euritmii adevarate. Prin
euritmie, oamenii vor Invata sa asculte In mod just, caci in
zilele noastre ei nu stiu sa asculte in mod just. — Eu am
facut niste descoperiri ciudate la conferintele mele actuale
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[Nota 34]. - In cadrul discutiei, apar, de pildd, niste
vorbitori. Dar, din ceea spun ce e€j, iti dai seama curand c3,
de fapt, ei n-au auzit absolut deloc conferinta, nici macar
din punct de vedere fizic, ci au auzit numai anumite parti
ale conferintei. In special in epoca actuald a evolutiei
omenirii, acest lucru este deosebit de important. Astfel,
cineva intervine in discutie si spune lucrurile pe care de
decenii este obisnuit sa le gandeasca. Vorbesti in fata unor
oameni cu gandire socialista, dar ei aud, de fapt, numai
ceea ce au auzit timp de decenii de la agitatorii lor, restul
nu-l aud nici macar din punct de vedere fizic. Ei exprima
uneori acest lucru in mod naiv, spunand: Dr. Steiner spune
unele lucruri frumoase, dar nu spune nimic nou! - Oamenii
au devenit atat de rigizi din cauza acestui fel de a asculta,
incat Invalmasesc totul, In afara de ceea ce a incremenit in
mintea lor de decenii. Oamenii nu stiu sa asculte si vor sti
din ce in ce mai putin sa asculte, in epoca noastra, daca
aceasta facultate de a asculta nu va fi trezita din nou cu
ajutorul euritmiei.

Trebuie sa aiba loc din nou un fel de insanatosire a
fiintei sufletesti. De aceea, va fi deosebit de important ca
aspectului materialist-igienic al predarii gimnasticii si a
tuturor activitatilor in cadrul carora se tine seama numai
de fiziologia corporalg, sa i se adauge igiena sufletului, prin
faptul ca se vor preda intotdeauna alternativ o ora de
gimnastica si o ora de euritmie [Nota 35]. Atunci, chiar
daca euritmia este ceva in primul rand artistic, elementul
igienic al euritmiei va fi de un real folos pentru cel care
este educat, caci oamenii nu vor Invata la ora de euritmie
doar ceva artistic, ci prin euritmie ei vor invata pentru
suflet acelasi lucru pe care 1l invata pentru trup prin
gimnastica, si aceste doua lucruri vor interactiona foarte
frumos. Esentialul este ca noi sa-i educam cu adevarat pe
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copiii nostri In asa fel incat ei sa invete din nou sa ia seama
la lumea din jur, la semenii lor. Aceasta este temelia
intregii vieti sociale. In zilele noastre, toatd lumea vorbeste
de impulsuri sociale, dar printre oameni existd numai
porniri antisociale. Socialismul ar trebui sa inceapa prin a-i
invata pe oameni sa se respecte din nou intre ei. Ei pot face
aceasta numai daca se asculta cu adevarat unii pe altii. Este
extraordinar de important sa ne indreptdim din nou
simtirea spre aceste lucruri, dacd vrem sa devenim
educatori si profesori.

Daca stiti un asemenea lucru: ca prin rostirea
substantivului eu ma delimitez de lumea inconjuratoare,
prin rostirea adjectivului ma unesc cu ea, iar prin rostirea
verbului ma integrez in mod activ in lumea inconjuratoare,
actionez Impreuna cu ea, daca stiti acest lucru, veti vorbi
deja cu un alt accent interior despre substantiv, adjectiv si
verb, decat daca n-ati avea constienta acestui lucru. Dar
toate acestea sunt numai lucruri preliminare, ele trebuie
continuate. Acum, eu vreau doar sa trezesc in dvs. anumite
reprezentari, a caror absenta v-ar putea induce in eroare.

Este extraordinar de important sa stim ce
semnificatie are pentru om faptul-de-a-deveni-constient de
alcatuirea vorbirii noastre. Dar, pe langa aceasta, ar trebui
sa ne dezvoltam capacitatea de a simti ce inteleapta este,
de fapt, limba, capacitate care, in omul actual, a murit deja
in cea mai mare parte. Ea e mult mai Inteleapta decat noi
toti. Limba - veti admite, fara indoiala, de la bun inceput
acest lucru — nu este construita de oameni. Caci, ia ganditi-
va, daca oamenii ar fi trebuit sa se adune in parlamente si
sa hotarasca pe baza inteligentei lor cum sa fie construita
limba, ce ar fi iesit de aici! Ceva la fel de inteligent ca legile
noastre. Dar alcatuirea limbii este cu adevarat mai
inteligenta decat legile noastre statale! Alcatuirea limbii
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contine cele mai mari comori de intelepciune. Si din felul
cum vorbeste un popor sau o semintie putem invata
extraordinar de mult. Daca ne transpunem in mod
constient in structura limbii, invatam foarte mult de la
geniul limbii Tnsusi. Si a Invata sa simtim ceva concret din
activitatea si urzirea spiritului limbii are o importanta
extraordinara. A crede ca in structura limbii actioneaza
geniul limbii este de mare importanta. Acest sentiment
poate fi dezvoltat in continuare, el poate fi dezvoltat atat de
mult, Incat sa devenim constienti de urmatorul lucru: Noi,
oamenii, vorbim; animalele inca nu pot vorbi, au, cel mult,
inceputurile unei vorbiri articulate. — In vremea noastr3, in
care oamenii amesteca toate lucrurile intre ele, capacitatea
de a vorbi este atribuitd, de asemenea, furnicilor si
albinelor. Dar, fata de realitate, aceasta este o absurditate.
Toate acestea sunt construite pe baza unei forme de
judecata asupra careia am atras adesea atentia. Exista in
zilele noastre oameni preocupati de filosofia naturii care se
cred foarte inteligenti si care spun: De ce sa nu aiba si
plantele o viata de vointa si de sentiment? Doar exista
chiar niste plante, asa-numitele plante carnivore, care,
cand in apropierea lor zboara niste mici animale, le atrag,
si apoi, cand animalul a intrat in ele, se inchid. - Prin
urmare, acestea sunt niste fiinte care, In aparents,
manifestd vointa In legaturda cu ceea ce ajunge in
apropierea lor. Dar nu e voie sa folosim asemenea indicii
exterioare pentru caracterizarea vointei. Cand e vorba de o
asemenea conceptie, eu spun, de obicei, folosind aceleasi
forme logice: Eu cunosc un obiect care asteapta si el pana
cand in apropierea lui vine o fiinta vie, pe urma o prinde si
o tine prizoniera. E vorba de cursa de soareci. Daca doar
privim cursa de soareci, am putea considera ca avem aici o
dovada a faptului ca ea este vie, la fel cum, daca privim
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planta carnivora, am putea considera ca avem aici o
dovada a faptului ca aceasta planta are constienta.

Trebuie sa ajungem sa devenim pe deplin constienti
de faptul ca vorbirea articulata este proprie numai omului.
Omul trebuie sa devind, de asemenea, constient de felul
cum se situeaza el in lume fata de celelalte trei regnuri.
Daca e constient de aceasta, el stie ca eul sau e conditionat
in mod esential de tot ceea ce tine de vorbire. In orice caz,
vorbirea a devenit astdzi pentru oameni ceva foarte
abstract. Dar as vrea sa va aduc aminte de un lucru prin
care puteti dobandi iarasi respect fati de limba. In vremuri
stravechi, in cultura iudaica, de pilda — dar acest lucru este
cu atit mai accentuat In culturile si mai vechi -,
reprezentantii cultului, administratorii cultului, preotii,
cand ajungeau, in decursul actiunilor cultice, la anumite
notiuni, ei isi intrerupeau vorbirea si redau anumite
denumiri ale unor fiinte superioare nu prin cuvinte, ci
deveneau atunci muti si faceau numai gestul euritmic
corespunzator, pe urma vorbeau mai departe. Astfel, de
pilda, acel nume care noua astazi ne suna deja foarte
abstract si care-l reda in ebraica pe ,Eu sunt Eu sunt-ul”, nu
era rostit niciodatd, ci se vorbea intotdeauna pana la el,
apoi se facea semnul, si apoi se vorbea mai departe. Acesta
insemna, exprimat prin gest, ,numele inexprimabil al lui
Dumnezeu din om”. De ce se proceda astfel? Pentru c3,
daca acest nume ar fi fost rostit si repetat, oamenii, cu
senzitivitatea lor de odinioar3, ar fi cazut, pur si simplu, in
inconstientd. Mai existau sunete si asociatii de sunete ale
vorbirii la auzul carora oamenii unor culturi mai vechi ar fi
cazut in inconstienta, atat de puternic actionau acestea
asupra lor. La rostirea si ascultarea unor asemenea
cuvinte, oamenii ar fi fost cuprinsi de o senzatie de lesin.
De aceea se vorbea de ,numele inexprimabil al lui
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Dumnezeu” Acest lucru avea o mare importanta. Si 1l gasiti
redat prin faptul ca se spunea: Numai preotii, si chiar si ei,
numai cu prilejuri deosebite, au voie sa rosteasca
asemenea nume, pentru ca altfel, daca ele ar fi rostite in
fata unor oameni nepregatiti, Cerul si Pamantul s-ar
prabusi. Cu alte cuvinte, omul ar cadea in lesin. De aceea,
un asemenea nume era exprimat printr-un gest. Asadar,
ceea ce este vorbirea in realitate era exprimat printr-un
asemenea sentiment. Dar astdzi oamenii paldavragesc
despre orice, fara sa se mai gandeasca. Astazi, noi nu mai
putem nuanta sentimentele, iar oamenii carora, fara a fi
sentimentali, la anumite pasaje dintr-un roman, de pild3, le
vin lacrimile in ochi, au devenit foarte rari. in zilele
noastre, acest lucru este deja ceva foarte atavic.
Sentimentul viu pentru ceea ce zace in vorbire si in simtul
vorbirii s-a tocit foarte mult.

Acesta este un lucru care, printre multe altele, trebuie
reinviat si cu ajutorul caruia, daca-l1 vom fi reinviat, vom
invata sa simtim In mod clar ce datoram noi faptului ca
avem vorbirea. Tocmai vorbirii 1i datoram noi foarte multe
in ceea ce priveste sentimentul eului, faptul ca ne simtim
pe noi insine ca personalitate. Si in om se poate indlta pana
la nivelul unei dispozitii de rugaciune sentimentul: Eu aud
de jur imprejurul meu vorbindu-se, aici se revarsa in mine
forta eului prin vorbire [Nota 36]. - Daca veti avea acest
sentiment sacru al faptului ca eul este chemat prin vorbire,
atunci veti sti sa-1 treziti si la copii, prin diferite masuri. Si
atunci nu veti trezi in copii sentimentul eului In mod egoist,
ci intr-un alt mod. Caci sentimentul eului poate fi trezit in
copil in doua moduri. Daca-1 trezim in mod gresit, el
actioneaza tocmai in sensul aprinderii egoismului, daca-1
trezim In mod just, el actioneaza in sensul aprinderii
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vointei, duce tocmai la altruism, la viata impreuna cu
lumea exterioara.

Ceea ce am spus acum este pentru dvs. ceea ce
trebuie sa va patrunda in calitate de educatori si profesori.
Va trebui sa aplicati aceste lucruri in felul cum plasmuiti
orele de predare a limbii. Despre felul cum le putem
patrunde, In mod practic, de constientd, ca sa trezim in
copil sentimentul constientei personalitatii, vom vorbi mai
departe maine.

CONFERINTA A CINCEA

Stuttgart, 26 august 1919

Am vorbit ieri despre felul cum ar trebui sa inceapa
prima ora de scoala. Bineinteles ca nu pot caracteriza mai
departe fiecare pas, totusi, as vrea sa va indic, in esenta,
felul cum trebuie sa se desfasoare predarea, ca sa puteti
lucra apoi In mod practic.

Ati vazut ca noi am pus accentul principal pe faptul ca
mai Intdi copilul trebuie sa devina constient de motivul
pentru care vine el, de fapt, la scoald, ca apoi trebuie sa
devina constient ca are maini; si, dupa ce l-am ajutat sa
constientizeze aceste lucruri, ar trebui sa incepem cu putin
desen si chiar sa trecem la ceva pictura, cu ajutorul careia
putem dezvolta sentimentul a ceea ce este frumos si a ceea
ce este mai putin frumos. Am vazut ca ceea ce se dezvolta
aici poate fi urmarit si in cazul auzului si ca primele
elemente ale simtirii muzicale pentru ceea ce este frumos
si ceea ce este mai putin frumos vor porni de aici.

Vrem sa urmadrim acum putin ce urmeaza in predare
imediat dupa aceasta. Presupun ca ati continuat un timp
asemenea exercitii cu creionul si cu culoarea. Este, desigur,
o cerintd a unei predari facute pe temelii bune ca invatarea
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scrisului sa fie precedatd de o anumita preocupare cu
desenul, astfel incat scrisul sa fie dezvoltat din desen. Si o
alta cerinta este ca citirea literelor de tipar sa se dezvolte
numai din citirea literelor scrise de mana. Asadar, vom
cauta sa gasim trecerea de la desen la scrisul de mana si de
la scris la citirea literelor scrise, iar de la citirea literelor
scrise la citirea celor de tipar. Presupun ca ati reusit sa
faceti in asa fel Incat, cu ajutorul desenului, copilul sa poata
stapani Intr-o anumita masura formele rotunde si drepte
de care are nevoie la scris. Apoi, pornind de aici, vom cauta
sa gasim trecerea spre cele ce discutate deja ca fiind baza
invatarii scrisului si cititului. Voi Incerca sa va arat astazi,
pentru inceput, in cateva linii schitate, cum puteti proceda
aicl.

Presupunem, asadar, ca deja copilul a ajuns sa
stapaneasca cu manutele formele drepte si formele curbe.
Incercati apoi si-i atrageti atentia asupra faptului ci exista
o serie de litere [Nota 37]. Noi am Inceput cu cuvantul
Fisch (peste — n. t.) si cu litera f, ordinea este indiferenta.
Nu e nevoie sa fnaintati In mod alfabetic, eu o fac acum
numai ca sa aveti ceva enciclopedic. Veti vedea cum o
scoateti la capat daca dezvoltati scrisul si cititul asa cum
decurge el din propria dvs. fantezie imaginativa libera. Aici,
eu i-as spune mai intai copilului: Tu stii ce este o baie
(germ. Bad - n. t.) — si aici vreau sa intercalez o observatie:
in predare este foarte important sa fim smecheri intr-un
mod rational, adica sa avem intotdeauna in culise ceva
care, iarasi, sa contribuie atat la educare, cat si la instruire.
E bine daca pentru ceea ce voi dezvolta eu acum veti folosi
tocmai cuvantul Bad (baie — n. t.), pentru ca astfel copilul,
fiind acum la scoal3, sa-si aduca aminte de baie, de spalat,
de curatenie. E bine sa avem intotdeauna asa ceva In
fundal, fara sa-1 caracterizam in mod evident si fara sa-1
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imbracam in haina indemnului. E bine sa ne alegem
exemplele in asa fel incat copilul sa fie obligat sa se
gandeasca la ceva care poate contribui totodata la
formarea unei atitudini moral-estetice. Apoi veti spune:
Iata, cand cei mari vor sa scrie ceea ce este baia, ei o scriu
in felul urmator: BAD. Aceasta este, asadar, imaginea
pentru ceea ce rostesti tu cand spui ,,Bad”, cand desemnezi
baia. Acum, pun iarasi o serie de copii sa scrie acest lucru,
pur si simplu, dupa modelul facut de mine, pentru ca, de
fiecare data cand primesc asa ceva, copiii sa simtd acest
lucru si cu mainile, sa nu-1 sesizeze doar cu privirea, ci cu
intreaga lor fiinta. Acum, voi spune: Iat3, tu incepi sa spui
,Bad”. S incercam sa vedem care este Inceputul: B. -
Copilul trebuie condus de la rostirea Intregului cuvant BAD
spre exprimarea sunetului initial, asa cum am aratat la
cuvantul Fisch. Si acum trebuie sa-i explicdam copilului:
Dupa cum BAD este semnul pentru intreaga baie, tot astfel
B este semnul pentru inceputul cuvantului BAD.

Acum 1i atrag copilului atentia asupra faptului ca un
asemenea Inceput exista si la alte cuvinte. Spun: Cand
rostesti Band (panglica — n. t.), incepi tot asa; cand spui
Bund (turban - n. t.), ceea ce poarta pe cap unele femei,
incepi tot asa. Pe urmd, poate ca ai vazut la gradina
zoologica un urs (germ. Bar — n. t.): aici incepi sa expiri tot
asa; fiecare dintre aceste cuvinte Incepe cu aceeasi suflare.
— In acest fel, incerc si trec cu copilul de la intregul
cuvantului la Inceputul cuvantului, incerc sa-1 fac sa treaca
la simplul sunet, respectiv la literd; incerc sa dezvolt
intotdeauna din cuvant o litera de la inceput.

Poate trebuie sa incercati sa dezvoltati acum mai
intai litera de inceput, intr-un mod plin de sens, din desen.
Veti putea face bine acest lucru daca veti chema in ajutor
fantezia dvs. si va veti spune: Acei oameni care au vazut
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animale de felul celor care incep cu B, precum Biber (biber
- n. t.), Bar (urs - n. t.) si altele asemenea, desenau spatele
animalului, labele de dinapoi, pe care st3, si labele din fata,
care sunt ridicate; ei desenau un animal care se ridica 1n
picioare si desenul se transforma in B. La un cuvant veti
vedea Intotdeauna

- si aici puteti lasa sa se desfasoare liber imaginatia
dvs. plind de fantezie, nu trebuie sa va adanciti in istoria
culturilor, care tot nu este completa —, ca litera de inceput
este un desen, o forma de animal sau de planta, sau chiar
forma unui obiect exterior. Din punct de vedere istoric,
lucrurile stau in acest fel: Daca ne intoarcem la formele
cele mai vechi ale scrierii egiptene, care mai era o scriere in
imagini (hieroglifica - n. t.), gadsim pretutindeni In forma
literelor copierea unor asemenea lucruri. Si de-abia cand s-
a facut trecerea de la cultura egipteana la cea feniciana s-a
petrecut ceva ce putem numi: evolutia de la imagine la
semn, pentru sunetul vorbirii. Trebuie sa-1 facem pe copil
sa retraiasca aceasta trecere. Sa cautam sa ne-o clarificam
o data in mod teoretic, pentru informarea noastra.

In primele perioade ale dezvoltarii scrisului in Egipt,
tot ceea ce trebuia sa fie scris, era, pur si simplu, scris,
desenat, cu ajutorul scrierii In imagini, in orice caz, se
desena, in asa fel incat trebuia sa inveti sa faci desenul cat
se poate mai simplu. Daca acela care era angajat sa copieze
aceasta scriere In imagini (scribul — n. t.) facea greseli, daca
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gresea un cuvant sfant, era condamnat la moarte. Asadar,
in vechiul Egipt, aceste lucruri care aveau legdtura cu
scrisul erau luate foarte in serios. Dar tot ceea ce era scris
era imagine, In felul descris. Apoi, cultura a trecut asupra
fenicienilor, care traiau mai mult in lumea exterioara. Aici,
se pastra intotdeauna imaginea de la inceputul unui cuvant
si aceasta imagine de la Inceput era transferatd asupra
sunetului. Astfel, eu vreau sa va arat ceea ce este valabil si
pentru limba egipteana — pentru ca nu putem preda aici
limba egipteana -, cu ajutorul unui cuvant la care
asemadnarea cu limba noastra este evidenta. Egiptenilor le
era limpede ca ceea ce este sunetul M poate fi desemnat
prin faptul ca-ti indrepti atentia mai ales asupra buzei
superioare. De aceea, ei luau semnul pentru M din
imaginea buzei superioare. Din acest semn s-a nascut apoi
acea litera pe care o avem pentru inceputul cuvantului
Mund (gura - n. t.), care a ramas apoi pentru orice
asemenea Inceput, pentru tot ceea ce incepe cu M. Prin
aceasta, desemnarea prin imagine a cuvantului — se lua
intotdeauna imaginea de la inceputul cuvantului - a
devenit desemnarea sunetului.

Acest principiu, care a fost respectat in istoria
dezvoltarii scrisului, poate fi folosit foarte bine in predare,
si noi 1l folosim aici. Cu alte cuvinte, noi vom incerca sa
ajungem de la desen la litera: Dupa cum de la Fisch (peste
- n. t.), cu cele doua inotatoare ale lui, ajungem la f, de la
Bar (urs - n. t.), care danseaza, care sta in doua labe,
ajungem la B, tot asa ajungem de la buza superioara, la
Mund (gura - n. t.), la M, si astfel, cu imaginatia noastra,
incercam sa deschidem pentru copil un drum de la desen la
scris.
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— Am spus ca nu e necesar sa va ocupati cu istoria
scrisului si sa cautati acolo cele de care aveti nevoie. Caci
ceea ce cautati acolo va slujeste mult mai putin in predare,
decat ceea ce gasiti prin propria activitate sufleteasca, prin
propria dvs. fantezie. Activitatea pe care o depuneti la
studierea istoriei scrisului va face atat de morti, incat veti
actiona Intr-un mod mult mai putin viu asupra elevului
dvs., decat daca nascociti singur ceva de felul dezvoltarii
literei B din imaginea ursului (germ. Bar - n. t.). Aceasta
activitate proprie va improspateaza in asa fel incat ceea ce
vreti sa-i transmiteti elevului va actiona intr-un mod mult
mai viu, decat daca ati face mai Intai incursiuni in istoria
culturii ca sa dobanditi ceva pentru predare. Si in sensul
acestor doua aspecte trebuie sa privim viata si predarea.
Caci dvs. trebuie sa va intrebati: Ce e important, sa-mi fi
asimilat cu toata truda un lucru care tine de istoria culturii
si sa-1 fi introdus cu truda in predare, sau sa fiu atat de
activ In sufletul meu, Incat sa transfer asupra copilului,
impreuna cu entuziasmul meu, ceea ce am gasit eu insumi?
- Veti simti intotdeauna bucurie, chiar daca o bucurie
foarte tacutd, atunci cand veti transfera de la un animal sau
de la o planta oarecare, asupra literei, forma pe care ati
gasit-o dvs. insiva. lar aceasta bucurie pe care o aveti dvs.
insiva va trai in ceea ce veti face din elevul dvs.

Apoi, vom incepe sa-i atragem copilului atentia
asupra faptului ca ceea ce a vazut el astfel la inceputul unui
cuvant se intalneste si in mijlocul cuvantului. Asadar, i
spuneti acum copilului: Iata, tu cunosti ce este afara pe
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camp sau pe dealuri, ce se recolteaza toamna si din care se
face vin: vita de vie (germ. Rebe — n. t.). Cei mari scriu Rebe
asa: REBE. Acum, gandeste-te, daca vorbesti foarte incet:
Rebe, in mijloc existd ceea ce la BAR (urs - n. t.) era la
inceput. — Pentru inceput, scriem intotdeauna cu litere
mari, pentru ca elevul sa vada asemanarea cu imaginea.
Prin aceasta, 1i aratam ca ceea ce el a invatat pentru
inceputul unui cuvant poate fi gasit si In mijlocul
cuvintelor. In continuare, 1i descompunem intregul.

Va dati seama ce este esential pentru noi, care vrem
sa realizam o predare vie — spre deosebire de una moarta -
: sa pornim intotdeauna de la intreg. Dupa cum in cazul
operatiunilor aritmetice pornim de la suma si nu de la
termeni, si apoi dezmembram suma, si aici mergem de la
intreg la parte. Acest lucru are pentru educatie si instruire
marele avantaj ca reusim sa-l situam pe copil in mod cu
adevarat viu in lume; caci lumea este un intreg si, daca
procedam in felul descris, copilul ramane in permanenta
legatura cu intregul viu. Daca il faceti pe copil sa invete
literele dezvoltandu-le din imagini, copilul are o legatura
cu realitatea vie. Dar nu aveti voie sa neglijati vreodata sa
scrieti formele literelor asa cum rezultd ele dintr-o
imagine, si trebuie sa aveti grija Intotdeauna sa explicati
consoanele ca desemnare a unor lucruri exterioare, — dar
niciodata vocalele. La vocale, porniti intotdeauna de la
redarea interiorului uman si a relatiei sale cu lumea
exterioara. Asadar, daca incercati sa-1 invatati pe copil, de
pilda, litera A, 1i veti spune: Acum, imagineaza-ti soarele pe
care il vezi dimineata. Nu poate sa-si aminteasca nici unul
dintre voi ce a facut cand soarele a rasarit dimineata? -
Poate ca unul sau altul dintre copii isi va aduce aminte ce a
facut. Daca nu ajungeti la aceasta, daca nici unul nu-si
aduce aminte, trebuie sa-1 ajutati pe copil sa-si aminteasca
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ce a facut, cum a stat, ce va fi spus, daca rasaritul a fost
deosebit de frumos: Ah! — Trebuie sa facem sa vibreze
aceasta redare a unui sentiment, trebuie sa incercam sa
scoatem din sentiment rezonanta care suna in vocala. Si pe
urma trebuie sa incercam sa spunem, mai Intai: Cand tu ai
spus Ah! - e ca si cum din interiorul tau, din gura ta, ar fi
plecat ca intr-un unghi razele de soare. Ceea ce traieste in
interiorul tau cand vezi rasaritul de soare, se revarsa din
tine 1n acest fel (vezi desenul, stanga),

N\

si tu il produci spunand A. Dar tu nu-l lasi sa se
reverse cu totul din tine, retii ceva, si atunci totul devine
acest semn (vezi desenul, dreapta). Puteti face odata
incercarea de a imbraca in forma desenului ceea ce se afla
in suflare in cazul vocalei. Prin aceasta veti obtine niste
desene care va pot reprezenta in imagine [Nota 38] felul in
care au luat nastere semnele pentru vocale. La culturile
primitive, vocalele sunt putine la numar, si la culturile
primitive din zilele noastre. Limbile culturilor primitive
sunt foarte bogate in consoane, ele sunt de asa natura incat
oamenii exprima in consoane mult mai multe lucruri decat
cunoastem noi. Uneori, ei plescdie de-a binelea din limba,
au tot felul de mijloace subtile ca sa exprime niste
consoane complicate si intre acestea se aude numai usor
cate o vocald. La triburile africane intalniti sunete care
suna de parca cineva ar pocni din bici s.a.m.d., in schimb
vocalele doar incep sa se faca auzite incet, si calatorii
europeni care vin la aceste triburi fac de obicei sa se auda
vocalele mult mai mult decat se obisnuieste la aceste
popoare.
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Asadar, noi putem scoate intotdeauna vocalele din
desen. Daca, de pilda, 1i spuneti copilului, daca 1i explicati —
adresandu-va sentimentului sau - ca el se afla intr-o
situatie, cum ar fi, sa spunem, urmatoarea: la te uita, fratele
tau, sau sora ta, vine la tine. Ei iti spun ceva, tu nu-i intelegi
imediat. Apoi vine un moment cand incepi sa-i intelegi.
Oare cum exprimi tu acest lucru? - atunci iarasi se va gasi
un copil sau copiii pot fi condusi pana acolo incat unul sa
spuna: iii. In indicarea a ceea ce a fost inteles consti forma
desenatd a sunetului I, care se exprima ea Insasi In mod
grosier in faptul de a indica. In euritmie, el este exprimat
intr-un mod clar. Se face, asadar, linioara simpla pentru i,
linioara simpla care jos ar trebui sa fie mai groasa, iar sus
mai subtire; In loc de aceasta, facem numai linioara si
exprimam apoi faptul de a deveni mai subtire prin semnul
mai mic de deasupra. Astfel, noi putem dezvolta toate
vocalele pornind de la forma suflarii, de la forma
respiratiei.

;

In acest fel reusiti si-1 invitati pe copil mai intai un
fel de scriere cu ajutorul semnelor. Nu trebuie sa va sfiiti
deloc sa chemati in ajutor anumite reprezentari care
trezesc si in simtire ceva din ceea ce a trait cu adevarat in
evolutia culturii. Astfel, dvs. il puteti invata pe copil
urmatorul lucru. Ii spuneti: Ia uiti-te la partea de sus a
casei: Cum exprimi tu aceasta. Dach! (acoperis - n. t.), D! -
Dar pe D ar trebui sa-1 facem atunci asa: O, dar este
incomod, de aceea oamenii l-au asezat altfel: D. Asemenea
reprezentdri exista In scriere, si dvs. le puteti folosi foarte
bine.

-y
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Pe urma3, insa, oamenii n-au vrut sa mai scrie atat de
complicat, ci au vrut sa simplifice lucrurile. De aceea, din
acest semn: A — care, de fapt, ar trebui sa fie facut asa: D -,
daca treceti acum la scrisul cu litere mici, s-a dezvoltat
acest semn, d mic. — Puteti dezvolta foarte bine in acest
mod formele de litere existente din asemenea figuri, pe
care le-ati aratat copilului prin desen. Discutand mereu, in
acest fel, trecerea de la o forma la alta, fara a preda
vreodatd in mod pur abstract, il veti face pe copil sa
progreseze in asa fel incat sa gaseasca trecerea adevarata
de la forma obtinuta mai intai din desen la acea forma pe
care o are cu adevarat litera actuald, atunci cand o scriem.

in zilele noastre, asemenea lucruri au fost observate
de cativa oameni, In orice caz, de foarte putini. Exista
pedagogi care au atras deja atentia asupra acestui lucru: Ar
trebui sa dezvoltam scrisul din desen. Numai ca ei fac
aceasta in alt fel decat cel pe care-1 urmarim noi aici. Ei iau
imediat in considerare formele, asa cum apar ele la urma;
ei iau o forma asa cum este ea deja acum, astfel incat ei nu
ajung la B de la desenarea ursului asezat sau dansand, ci ei
il iau pe B asa cum este acum, il dezmembreaza in diferite
linii drepte si curbe: | ) si vor sa-1 conduca in acest fel pe
copil de la desen la scris. Ei fac in abstracto ceea ce noi
incercam sa facem in mod concret. Asadar, cativa pedagogi
au observat in mod just ca este practic sa facem ca scrisul
sa se dezvolte din desen, dar oamenii sunt varati prea mult
in ceea ce si-a trait traiul in cultura, ca sa mai poata sa
ajunga in mod absolut clar la ceea ce este viu.
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Si aici n-as vrea sa omit a va atrage atentia asupra
faptului ca nu trebuie sa va lasati indusi in eroare, cand
vedeti tot felul de incercari actuale, si sa spuneti: Acest
lucru a fost deja urmarit, a fost urmarit aici sau dincolo.
Caci intotdeauna va veti da seama: Acest lucru nu este voit
din niste strafunduri foarte adanci. Dar omenirea tinde
mereu sa realizeze asemenea lucruri. Totusi, ele nu vor
putea fi realizate inainte de a se fi asimilat in cultura stiinta
spirituala.

Astfel, putem porni Intotdeauna de la om si de la
legatura acestuia cu lumea inconjuratoare, prin faptul ca
scriem in mod organic si ca predam si cititul prin citirea
literelor scrise.

Dar de predare tine un anumit dor - si noi n-ar trebui
sa neglijam acest lucru -, acela de a fi total liber. Si
observati cum libertatea se revarsa in aceasta discutie
despre felul cum pregatim predarea. Ea are de-a face in
mod launtric cu libertatea. Caci eu va atrag atentia asupra
faptului ca nu trebuie sa va faceti neliberi tratand lucruri
legate de aparitia scrisului la trecerea de la cultura
egipteana la cea feniciand, ci eu va spun ca trebuie sa
cautati sa va dezvoltati propriile facultati sufletesti. Se
poate foarte bine ca ceea ce trebuie facut aici sa fie facut de
un dascal intr-un fel, de celalalt in alt fel. Nu pot sa se
foloseasca toti de ursul care danseaza; poate ca unul
foloseste pentru acelasi lucru ceva mult mai bun. Ceea ce
se obtine la urma poate fi obtinut de unul dintre dascali la
fel de bine, ca si de celalalt. Dar fiecare se daruie pe sine
insusi In timp ce preda. Libertatea 1i ramane absolut
neatinsa. Cu cat vor urmari mai mult cadrele didactice sa-si
pastreze libertatea In aceasta privinta, cu atat mai mult se
vor putea uni cu predarea, cu atit mai mult se vor putea
darui predarii. E un lucru care in vremurile din urma s-a
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pierdut aproape cu totul. 1l puteti vedea cu ajutorul unui
fenomen.

In urmi cu catva timp s-a pus problema - cei mai
tineri dintre dvs. poate ca n-au mai apucat acest lucru, dar
celor mai varstnici, care aveau minte, le-a provocat destule
supdrdri -, s-a pus problema sda se realizeze pe taram
spiritual ceva asemadnator cu vestitul sos imperial german
pe taram material. Dvs. stiti ca s-a subliniat adeseori ca in
toate ospatadriile care nu se asteptau la vizitatori straini
deosebiti, ci numai la vizitatori germani, trebuia sa se faca
unul si acelasi sos. El era numit sos imperial german, se
urmarea sa se creeze o anumita uniformizare. Tot asa, s-a
urmarit sa se creeze o uniformizare si In ceea ce priveste
ortografia. Dar, cu privire la acest obiect, oamenii gandesc
intr-un mod foarte ciudat. Putem studia acest mod de a
gandi cu ajutorul unor exemple concrete. Exista In cadrul
vietii spirituale germane o legdtura foarte frumoas3,
gingasa — aceea dintre Novalis si o fiinta feminina [Nota
39]. Aceasta legatura este atit de frumoasa pentru ca
Novalis, dupa ce fiinta feminina respectivd murise, a
continuat sa trdiasca impreuna cu ea In mod absolut
constient, pe cand aceasta se afla deja In lumea spiritual3,
si el vorbeste despre aceasta traire-impreuna cu ea, prin
care el o urmase si dupa moarte pe cea care murise, printr-
o activitate sufleteasca launtrica meditativa. Legatura lui
Novalis cu aceasta fiinta feminina este unul dintre lucrurile
cele mai frumoase, cele mai intime, pe care le poti citi in
istoria literaturii germane. Dar exista o lucrare foarte plina
de spirit, chiar interesanta din punct de vedere strict
filologic, a unui erudit german, referitoare la legatura
dintre Novalis si iubita lui. Aici se ,pune la punct” aceasta
legatura frumoasa, delicata; caci se poate dovedi ca aceasta
personalitate feminind a murit mai Tnainte sa fi stiut sa

91


http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#39
http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#39

scrie corect din punct de vedere ortografic. In scrisorile e,
ea a ficut greseli de ortografie! Intr-un cuvant, imaginea
acestei personalitati care a fost legata de Novalis, este
prezentata Intr-un mod foarte meschin - totul dupa
principiile stiintei celei mai riguroase. Metoda acestei
stiinte este atat de buna, Incat oricine face o disertatie in
care urmeaza aceasta metoda, merita sa primeasca nota
maxima pe aceastda disertatie! - Vreau numai sa atrag
atentia asupra unui lucru pe care oamenii l-au uitat deja, si
anume ca Goethe n-a stiut niciodata sa scrie ortografic, c3,
in realitate, el a facut greseli de-a lungul intregii sale vieti,
dar mai ales in tinerete. Cu toate acestea, el s-a putut inalta
la maretia goetheana! Si, cu atat mai mult, unele persoane
care aveau relatii cu el, pe care el le-a pretuit foarte mult -
ei bine, scrisorile acestora, asa cum apar uneori in facsimil,
ar iesi din mainile unui dascal pline de semne rosii! Ele ar
primi o nota foarte proasta.

Acest lucru are legatura cu o nuanta cu adevarat
nelibera a vietii noastre, care n-ar trebui sa joace nici un
rol in instruire si educatie. Dar acum cateva decenii, ea a
jucat un rol atat de important, incat aceia dintre dascali
care posedau o intelegere a lucrurilor au resimtit-o drept
foarte supardtoare. Urma sa fie promovata o ortografie
germana unitard, vestita ortografie a lui Puttkammer [Nota
40]. Cu alte cuvinte, statul nu exercita doar dreptul de a
supraveghea, pana si in scoald, el nu avea In mana doar
administratia, ci el stabilea si ortografia, prin lege. Si ea
este pe masura lui! In fond, prin aceasti ortografie a lui
Puttkammer noi am pierdut multe dintre lucrurile care ne-
ar mai putea atrage atentia asupra anumitor intimitati ale
limbii germane. Prin faptul ca oamenii au astazi in fata o
scriere abstracta, ei pierd multe dintre lucrurile care mai
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demult au putut trdi in limba germana; acestea se pierd in
ceea ce priveste asa-numita limba literara.

Asadar, esentialul este sa avem un mod de a gandi
just cu privire la un asemenea lucru. Bineinteles ca nu
putem lasa sa prolifereze o ortografie arbitrara, dar putem
sti cel putin cum se comporta un pol sau celalalt cu privire
la acest obiect. Daca, dupa ce au invatat scrisul, oamenii ar
putea sa scrie ceea ce aud la altii sau al ei Insisi asa cum
aud, ei ar scrie In moduri foarte diferite. Ei ar avea
ortografii foarte diferite, ar individualiza foarte puternic.
Acest lucru ar fi extraordinar de interesant, dar ar ingreuna
relatiile. Pe de alta parte, avem in fata noastra faptul ca in
convietuirea umand noi nu dezvoltam numai
individualitatea, ci si instinctele sociale si sentimentele
sociale. Aici e vorba de faptul ca multe dintre lucrurile care
s-ar putea revela in individualitatea noastra noi le uzam,
pur si simplu, in contact cu ceea ce trebuie sa dezvoltam de
dragul convietuirii cu ceilalti. Dar noi ar trebui sa avem un
sentiment al acestui fapt si acest sentiment ar trebui
educat, sentimentul ca facem asa ceva numai din motive
sociale. De aceea, conducand predarea scrisului spre
invatarea ortografiei, dvs. va trebui sa porniti de la un
anumit complex de sentimente. Va trebui sa-i atrageti
copilului atentia In repetate randuri asupra faptului ca -
am amintit deja acest lucru dintr-un alt punct de vedere -
el trebuie sa nutreasca stima, respect, fata de cei mari, ca el
se afla deja in interiorul unei vieti gata facute, care
urmeaza sa-1 primeasca in sanul ei, ca de aceea el trebuie
sa respecte ceea ce exista deja. De pe aceasta pozitie
trebuie sa incercam sa-l1 introducem pe copil intr-un
asemenea domeniu cum este ortografia. In paralel cu
invatarea ortografiei, noi trebuie sa-i dezvoltam
sentimentul respectului fata de ceea ce au stabilit cei vechi.
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Si nu trebuie sa vrem sa-i invatam pe copii ortografia pe
baza unei abstractiuni oarecare, ca si cum ortografia ar
exista in virtutea unei legi divine — dupa altii, In virtutea
unei legi a lui Puttkammer -, scoasa din absolut, ca sa
zicem asa, ci dvs. trebuie sa dezvoltati In copil sentimentul:
Cei mari, fata de care trebuie sa avem respect, scriu asa, noi
trebuie sa ne orientam dupa ei. — Prin aceasta vom
introduce, in orice caz, o anumitd variabilitate 1in
ortografie; dar aceasta variabilitate nu va prolifera, ci va
exista o adaptare la cei mari a copilului aflat in crestere. Si
pe aceasta adaptare ar trebui sa contam. N-ar trebui sa
facem deloc sa ia nastere credinta: asa e corect si asa e
gresit —, ci ar trebui sa facem sa ia nastere numai credinta:
asa obisnuiesc sa scrie cei mari -, asadar, sa cladim si aici
pe baza autoritatii vii.

La aceasta m-am gandit, cind am spus: Ar trebui sa
trecem de la copilul de dinainte de schimbarea dintilor la
copilul ajuns la pubertate asa cum trecem de la imitare la
autoritate. Ceea ce inteleg eu prin aceasta trebuie sa fie
realizat pretutindeni in mod just, nu dresandu-1 pe copil in
sensul autoritatii, ci actionand in asa fel Incat sa ia nastere
sentimentul autoritatii, asadar, actionand, in cazul predarii
ortografiei, in asa fel incat sa Intemeiem intregul scris
ortografic pe asa-numita autoritate, asa cum am explicat
adineaori.
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CONFERINTA A SASEA

Stuttgart, 27 august 1919

Sigur ca dvs. nu va trebui sa deveniti doar dascali si
educatori la Scoala Waldorf, ci, daca lucrurile vor merge pe
calea justd, va trebui sa deveniti si aparatori ai intregului
sistem al Scolii Waldorf. Caci dvs. veti sti cu mult mai exact
ce vrea Scoala Waldorf, decat o poate afla lumea din
imediata noastra apropiere sau situata mai departe de noi.
Dar ca sa puteti fi niste aparatori, in sens just, a ceea ce
urmarim sa realizam cu Scoala Waldorf si, o data cu ea,
pentru cultura spirituald generala, va trebui sa ajungeti In
situatia de a apara aceste lucruri impotriva parerilor epocii
actuale, chiar si atunci cand aceste pareri ale epocii actuale
se manifestd cu dusmanie sau numai ridicand obiectii. De
aceea, sunt novoit sa intercalez in studiul nostru
pedagogic-didactic un episod, care se va aldtura insa in
mod absolut firesc la tot ceea ce am expus deja in orele de
didactica anterioare.

Dvs. stiti ca si pe taramul pedagogiei se asteapta
acum mult de la asa-numita psihologie experimentala. Se
fac experimente cu oamenii, pentru a se constata in ce fel
este dotat omul 1n ceea ce priveste formarea notiunilor,
memoria, acum se fac deja experimente si in ceea ce
priveste vointa, cu toate ca acest lucru, fireste, nu poate fi
constatat decat pe o cale ocolita, dat fiind faptul ca vointa
este cufundata in somn si ca ceea ce vietuieste omul in
somn poate fi constatat cu aparatul electric in laboratorul
de psihologie tot numai in mod indirect, asa cum si ceea ce
vietuieste el In somn nu poate fi constatat pe cale
experimentald intr-un mod direct. Se fac, asadar, asemenea
experimente. Sa nu credeti ca eu as avea, din principiu,
ceva Impotriva unor asemenea experimente. Aceste
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experimente pot avea importanta lor, ca araci pe care se
catara stiinta, ca ramificatii exterioare ale stiintei. Poti afla
tot felul de lucruri interesante prin asemenea experimente,
si eu nu vreau deloc sa le condamn in totalitate. As dori ca
toti cei ce vor acest lucru sa poata dobandi mijloacele
necesare pentru amenajarea unor asemenea laboratoare si
sa-si poata face acolo experimentele. Totusi, noi trebuie sa
examindm putin aparitia acestei psihologii experimentale,
asa cum este ea recomandata in special de pedagogul
Meumann [Nota 41], care, in fond, se situeaza si el pe
taramul scolii herbatiene.

De ce se practica in zilele noastre o psihologie
experimentala? Pentru ca s-a pierdut darul observarii
nemijlocite a omului. Nu ne mai putem sprijini pe acele
forte care-1 unesc In mod launtric pe un om cu alt om, deci,
si cu copilul. De aceea, vrem sa aflam pe cai exterioare, prin
experimente exterioare, ce trebuie sa facem cu copilul aflat
in curs de dezvoltare. Deja puteti vedea: Atat pedagogia,
cat si didactica noastra, merg pe un drum mult mai
launtric. Acest fapt este imperios necesar, atat pentru
prezentul, cat si pentru viitorul cel mai apropiat al
omenirii. Daca, pe de-o parte, apare tendinta de a face
psihologie experimentala, pe de alta parte, aceasta
psihologie experimentala duce la ignorarea anumitor stari
de lucruri simple ale vietii. Vreau sa va ilustrez acest lucru
cu ajutorul unui exemplu.

Pe psihologii si pedagogii care s-au ocupat cu
psihologia experimentala i-a interesat In ultima vreme in
mod deosebit ceea ce ei numesc procesul intelegerii, de
pilda procesul intelegerii in cazul cititului, al cititului unei
bucati de lectura oarecare. Pentru a se cunoaste acest
proces al intelegerii, s-a incercat sa se lucreze, cum se
spune, cu subiecti de experiment. Ceea ce se face in mod
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foarte amanuntit, ar decurge, asadar, in felul urmator, pe
care-l voi descrie pe scurt. Se pune in fata subiectului
experimentului, in fata unui copil sau a unei persoane mai
mature, o bucata de lectura si se urmadreste sa se vada ce
trebuie sa faca, de pilda, copilul, In modul cel mai eficient,
pentru a ajunge cat mai rapid la intelegerea acestei bucati
de lectura. Se constata ca cel mai eficient pentru atingerea
scopului este ca bucata de lectura sa fie mai intai , dispusa”,
asadar, persoana respectiva sa fie mai intai introdusa in
sensul unei asemenea bucdti de lectura. Pe urma, prin
numeroase incercdri, se trece la ceea ce se numeste
Jreceptare pasiva” din partea subiectului experimental
respectiv. Asadar, dupa ce s-a scrutat sensul prin
dispunere, persoana respectiva trebuie sa-si insuseasca
bucata de lectura in mod pasiv. Caci prin aceasta asimilare
pasiva a unei bucati de lectura se petrece, dupa cate se
crede, ceea ce poartd numele de ,invatare anticipativa”: a
repeta Inca o data printr-o activitate spirituala libera ceea
ce mai Intdi a fost ,dispus” si pe urma asimilat In mod
pasiv. Si dupa aceea, drept al patrulea act al acestei drame,
vine repetarea a tot ceea ce a ramas inca nesigur, a tot ceea
ce a intrat inca incomplet In viata spiritual-sufleteasca a
omului. Daca punem subiectul experimentului sa efectueze
intr-o succesiune justa mai intai luarea de cunostinta a
sensului unei bucati de lectura, apoi asimilarea pasiva, apoi
invatatul anticipativ, apoi cautarea unor parti care n-au
fost patrunse pe deplin, putem observa ca prin aceasta un
material citit este Inteles, citit si retinut in modul cel mai
eficient. — Sa nu ma intelegeti in mod gresit: Ceea ce eu
explic aici, de aceea trebuie s-o explic, pentru a arata ca in
zilele noastre oamenii vorbesc atat de mult pe alaturi, caci
se poate sa vrem sa desemnam prin cuvinte diametral
opuse unul si acelasi lucru. De aceea, adeptii psihologiei
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experimentale vor spune: Tocmai printr-o asemenea
metoda plind de daruire vom afla ce trebuie facut in
pedagogie. — Dar acela care cunoaste in mod mai profund
viata omului intreg stie ca pe aceasta cale nu ajungem la
adevarata activitate pedagogica — la fel de putin cum
putem recompune din diferitele parti izolate, dupa ce am
disecat un gandacel, gandacelul viu. Asa ceva nu se poate.
Asa ceva nu se poate nici cand facem anatomie cu
activitatea sufleteasca umana. Este interesant si, in alta
privinta, poate fi extraordinar de fertil, din punct de vedere
stiintific: sa facem anatomie cu activitatea sufleteasca
umand —, dar nu devenim prin aceasta pedagogi! De aceea,
de la aceasta psihologie experimentald nu va veni, de fapt,
un reviriment al pedagogiei; acesta poate veni numai de la
o intelegere launtrica a omului.

A trebuit sa spun acest lucru, ca sa nu-l vedeti intr-o
lumina gresita, daca voi rosti acum o fraza care, fireste, il
supara foarte tare pe omul ce tine la parerile epocii actuale,
o fraza care, bineinteles, este si ea unilaterald, in felul ei,
dar care, pur si simplu, trebuie completata in
unilateralitatea ei. Ce obtin reprezentantii psihologiei
experimentale, dupa ce au disecat in acest fel, din punct de
vedere sufletesc un subiect de experiment sau, de fapt, 1-au
cam martirizat — caci aceasta procedura nu e deloc placutg,
cand esti supus tu insuti la asa ceva -, ce obtin ei prin asa
ceva? Ei obtin un rezultat extraordinar de important, dupa
parerea lor, care In manualele de pedagogie este scos
mereu In evidenta cu litere distantate, drept un rezultat la
care s-a ajuns. Aceasta fraza sund, daca o traduc intr-o
germana curatd, asa: O bucata de lectura se invata si se
retine mai bine daca am inteles sensul, decat daca n-am
inteles sensul. — Asadar, ca sa vorbim in termeni stiintifici,
am cercetat urmatorul lucru: ca este eficient sa facem mai
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intai cunostinta cu sensul unei bucati de lectura, pentru ca
atunci o retinem mai usor. Aici trebuie sa rostesc fraza
eretica: In misura in care aceastd afirmatie este just3, as fi
putut-o sti mai Tnainte, caci as vrea sa stiu ce om cu
judecata sandtoasa n-ar sti el insusi ca o bucata de lectura
poate fi retinuta mai bine daca i-ai inteles sensul, decat
daca nu l-ai inteles. — Acesta este, in general, sensul
rezultatelor psihologiei experimentale, faptul ca ea da la
iveala niste banalitati teribile. Banalitatile aflate in
manualele de psihologie experimentald sunt uneori de-asa
natur3, Incat ele pot avea sens pentru numai acela care s-a
educat deja in directia considerarii la un loc, in cadrul
activitatii stiintifice, a lucrurilor captivante si a celor
absolut plicticoase. Oamenii sunt educati In acest sens,
cand sunt dresati in scoala elementara, caci si in scoala
elementara se cunoaste aceasta deficientd, chiar daca
acolo, deocamdata, mai putin, ca sa nu mai vorbim de
universitate.

Aceasta fraza eretica are o valoare cu totul deosebita
pentru pedagog: faptul ca, intr-un anumit sens, este de la
sine Inteles ca daca trebuie sa retinem ceva, trebuie mai
intai sa-i fi inteles sensul. Dar acum vine altceva: faptul ca
ceea ce ne-am Insusit conform sensului actioneaza numai
asupra cugetdrii, numai asupra cunoasterii bazate pe
gandire si ca, prin inaltarea-spre-sens a omului, il educam
pe acesta in mod unilateral numai spre contemplarea
lumii, spre cunoasterea bazata pe gandire. Si daca noi am
preda exclusiv in sensul acestei fraze, am face sa iasa din
scoald niste oameni care ar avea cu totii o vointa slaba.
Fraza este, asadar, justa intr-o anumita privinta si, totusi,
ea nu e intru totul justa. Si anume, in mod superficial ar
trebui sa mai fie rostita si asa: Daca vrei sa aduci cel mai
bun serviciu cunoasterii bazate pe gandire a omului, sa stii
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ca poti face acest lucru dacg, in cazul a tot ceea ce trebuie el
sa-si asimileze, diseci sensul. — Si intr-adevar, daca disecam
la toate, in prima instantd, in mod unilateral, numai sensul,
am putea educa [Nota 42] omul, in foarte larga masurg,
pentru studierea lumii. Dar prin aceasta nu l-am educa
niciodata pe omul-voint3, caci vointa n-o putem educa prin
faptul ca punem sub o lumina puternica sensul unui lucru.
Vointa vrea sa doarmg, si ea nu vrea sa fie trezita pe deplin
in acest mod, astfel incat sa dezvaluim pretutindeni, in mod
impudic, as zice, sensul. Si, prin aceasta, necesitatea vietii
incalca, pur si simplu, acest adevar elementar al dezvaluirii
sensului, astfel incat noi trebuie sa facem cu copilul si
lucruri care nu ne determina sa dezvaluim sensul. Atunci fi
educam vointa.

Insolenta in ceea ce priveste practicarea dezvaluirii
unilaterale a sensului s-a manifestat In special in cadrul
unor astfel de miscari cum este, de pilda, miscarea
teosofica. Dvs. stiti cate am spus in decursul anilor
impotriva unei anumite insolente pe taramul teosofic. Eu a
trebuit chiar sa traiesc faptul ca, de pilda, ,Hamlet”, o opera
pur artistica, a fost explicat in sensul jargonului teosofic:
acesta este Manasul, acesta este eul, acesta corpul astral;
unul dintre personaje reprezinta ceva, alt personaj
reprezintd altceva. — Asemenea interpretari erau deosebit
de agreate. Eu am tunat si am fulgerat impotriva lor,
pentru ca este un pacat Impotriva vietii umane sa
interpretezi in mod simbolic ceea ce trebuie sa fie asimilat
in mod elementar, nemijlocit, ca opera de arta. Prin
aceasta, este introdus in lucruri, in mod fortat, un sens si
ele sunt ridicate la nivelul unei simple examinadri prin
gandire, la care n-ar trebui sa fie ridicate. Toate acestea isi
au cauza in faptul ca miscarea teosofica propriu-zisa este o
miscare decadenta. Ea este ultimul vlastar al unei culturi in
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declin; prin Intreaga ei atitudine, ea nu are nimic comun cu
antroposofia. Antroposofia vrea sa fie exact contrariul: o
miscare ascendentd, inceputul unui urcus. Este o deosebire
radicala. De aceea se produc pe taramul teosofiei atatea
lucruri care, in fond, sunt fenomene extrem-decadente. Dar
faptul ca exista oameni care reusesc performanta de a-l
interpreta pe ,Hamlet” In mod simbolic in ceea ce priveste
diferitele personaje este consecinta felului in care am fost
educati, a faptului ca noi am fost extraordinar de prost
educati, a faptului ca noi am avut tendinta sa fim educati
numai conform cu sensul.

Viata umana cere ca noi sa nu fim educati numai
conform cu sensul, ci sa fim educati conform cu ceea ce
vietuieste omul din vointa in stare de somn: ritmul, tactul,
melodia, armonizarea culorilor, repetarea, in general,
activitatea care are loc fara sesizarea sensului. Daca dvs. il
puneti pe copil sa repete propozitii pe care, la varsta lui,
nici vorba sa le inteleaga, daca-l indemnati sa-si imprime
aceste propozitii pe cale pur memorativa, atunci nu veti
actiona, in nici un caz, asupra intelectului sau, caci nu
puteti vorbi despre sens, deoarece acesta trebuie sa se
dezvaluie abia mai tarziu, ci actionati asupra vointei lui, si
chiar e bine sa faceti acest lucru, trebuie sa faceti acest
lucru. Dvs. trebuie sa incercati, pe de-o parte, sa-i aduceti
copilului aproape acele lucruri care sunt mai ales artistice:
muzica, desen, modelaj s.a.m.d.; dar dvs. trebuie sa-i
prezentati copilului, pe de alta parte, si ceea ce poate avea
un sens in forma abstracta, in asa fel incat la inceput el sa
nu Inteleaga inca sensul, ci, deoarece si-a asimilat prin
repetare acest lucru si si-l poate aminti, va intelege mai
tarziu in viata, cu un grad mai mare de maturitate, ceea ce
nu putea intelege Tnainte. Atunci ati actionat asupra vointei
sale. Si, prin aceasta, ati actionat in mod cu totul deosebit si
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asupra simtirii lui, si acest lucru n-ar trebui, de fapt, sa-1
uitati. Dupa cum simtirea - acest lucru se arata atat unei
abordari sufletesi, cat si uneia spirituale — este situata intre
vointa si gandire, tot astfel si activitatea educativa in ceea
ce priveste simtirea este situata intre masurile care trebuie
sa fie luate cu privire la gandirea cunoscatoare si acele
masuri care trebuie sa fie luate cu privire la vointa si
dezvoltarea ei. In privinta cunoasterii ganditoare, trebuie
sa facem ceea ce este esential pentru ea, sa dezvaluim
sensul: citit, scris, s.a.m.d.; In privinta faptuirii bazate pe
vointd, trebuie sa dezvoltam tot ceea ce se refera nu la o
simpla explicare a sensului, ci la o luare in stapanire
nemijlocita a Intregii fiinte a omului: elementul artistic.
Ceea ce se afla intre acestea doud va actiona mai ales
asupra cultivarii sentimentului, asupra cultivarii simtirii.
Actionam cu adevarat foarte puternic asupra acestei
cultivari a simtirii, daca-l1 punem pe copil in situatia de a-si
asimila mai intai ceva pe cale pur memorativa, neinteles,
fara sa scormonim dupa sens, cu toate ca exista unul, astfel
incat numai dupa un timp, cand s-a mai maturizat prin alte
mijloace si isi aminteste din nou, sa poata Intelege ceea
[Nota 43] ce si-a asimilat mai demult. Aceasta este o
subtilitate 1n activitatea educativa, dar de care trebuie sa
tinem seama neapadrat, daca vrem sa educam oameni cu o
simtire calda. Caci simtirea ocupa un loc specific in viata.
Oamenii ar trebui sa faca observatii si pe acest taram.
Numai ca ei nu observa cu adevarat. Vreau sa va indic o
observatie pe care o puteti face fara mare dificultate, chiar
daca este necesara pentru aceasta o oarecare sarguinta.
Imaginati-va ca incercati sa va lamuriti asupra starii
sufletesti a lui Goethe din anul 1790. Puteti face acest lucru
daca va veti ocupa, selectionandu-le, numai cu cateva
dintre lucrurile pe care Goethe le-a dat la iveala tocmai in
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anul 1790. La sfarsitul fiecarei editii a operelor lui Goethe
gasiti un indice cronologic al poeziilor sale, asa cum au luat
ele nastere una dupa alta. Dvs. selectionati, asadar, poeziile
care au luat nastere in anul 1790 si dramele pe care le-a
scris 1n acest an si le studiati. Va aduceti aminte faptul ca
tocmai in acest an el a terminat frumosul tratat
»,Metamorfoza plantelor”; va amintiti ca tocmai atunci a
conceput prima idee a , Teoriei culorilor”, din toate acestea,
actualizati in interiorul dvs. dispozitia lui sufleteasca din
anul 1790 si va intrebati: Ce a influentat aceasta viata
sufleteasca a lui Goethe din anul 17907 Veti putea gasi
raspuns la aceasta Intrebare numai daca veti arunca o
privire cercetdtoare asupra a tot ceea ce a existat in viata
lui Goethe din 1749 pana in 1790 si ce a urmat dupa acest
an - lucruri pe care atunci Goethe nu le stia Inca, pe care
dvs. acum le stiti —, In perioada din 1790 si pana in 1832,
adica panda la moartea lui. Atunci se iveste trdirea
remarcabila ca starea sufleteasca de moment din anul
1790 este o conlucrare dintre lucrurile de mai tarziu, pe
care omul vrea sa si le cucereasca abia de acum Tnainte, si
cele anterioare, pe care le-a vietuit deja. Aceasta este o
observatie extraordinar de importantd. Oamenii au o
retinere fata de acest lucru numai pentru ca ii conduce pe
niste taramuri pe care, lucru lesne de inteles, nu le poti
aborda cu usurinta, pentru a face observatii de acest fel.
Incercati si vi extindeti observatia, in felul descris, asupra
vietii sufletesti a unui om care a murit recent si pe care l-ati
cunoscut un timp mai Indelungat. Daca v-ati educat
capacitatea de a face observatii mai subtile, veti vietui
urmatoarele. Ati pierdut un prieten care a murit, sa zicem,
in anul 1918. L-ati cunoscut de mai mult timp, asa ca va
puteti pune intrebarea: Care era starea lui sufleteasca in
anul 19127 Daca tineti seama de tot ceea ce stiti despre el,
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veti constata ca dispozitia lui sufleteasca din anul 1912 a
fost de-asa naturd, ca pregatirea mortii lui apropiate se
ficea simtitd in mod inconstient 1In dispozitia lui
sufleteasca de atunci; se facea simtita in mod inconstient in
viata de simtire, iar viata de simtire, luata in ansamblu, eu
o numesc dispozitie sufleteasca. Un om care va muri
curand are o cu totul alta dispozitie sufleteasca decat unul
care va mai trai mult.

Asadar, veti intelege ca oamenilor nu le place sa
observe aceste lucruri, caci, ca sa ne exprimam eufemistic,
ne face o impresie cat se poate de nepldacuta sa observam
ca in dispozitia sufleteasca a unui om se exprima moartea
lui apropiata. Asa stau lucrurile. Si pentru viata obisnuita
nici nu e bine ca oamenii sa observe asa ceva. De aceea,
asemenea lucruri sunt sustrase, de obicei, acestei vieti
obisnuite, la fel cum vointa, care e cufundata in starea de
somn, e sustrasa constientei treze chiar si atunci cand nu
dormim. Dar educatorul trebuie, totusi, sa iasa dintre
limitele vietii obisnuite. El nu are voie sa evite a se situa
dincolo de viata lui obisnuita si a-si Insusi pentru
activitatea lui pedagogica niste adevaruri care au si ceva
zguduitor, ceva tragic, pentru viata obisnuitd. In aceastd
privinta, tocmai in cazul educatiei din Europa Centrala
trebuie sa se faca ceva pentru a se recupera un lucru care
este neglijat deja de mult timp. Stiti ca in special profesorii
de la scolile superioare din deceniile trecute ale acestui
sistem educational si de invatamant din Europa Centrala
mai erau niste personalitati la care omul de lume propriu-
zis privea In jos cu o anumita aroganta. Niste pedanti
strdini de lume, care nu prea stiau sa se poarte in societate,
care purtau intotdeauna o haina lunga si niciodata un
smoking, s.am.d., asa erau educatorii de odinioara ai
tineretului, si anume ai tineretului mai copt. In vremurile
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mai recente, aceasta situatie s-a schimbat. Profesorii
universitari au inceput sa imbrace smokinguri bine facute,
sa se adapteze vietii de societate, ca sa zicem asa, si se
considera ca e un mare progres faptul ca, in sfarsit, s-a
terminat cu vechile stari de lucruri. E bine ca este asa. Dar
cu vechile stari de lucruri trebuie sa se termine si in alta
privinta; in viitor, trebuie sa se termine cu aceste stari de
lucruri prin faptul ca situarea mai aparte fata de viata nu
trebuie sa constea, pur si simplu, ca mai Tnainte, numai in
faptul ca educatorul sa apara intotdeauna in pedanta haina
lunga, pe cand ceilalti ar fi imbracati in smoking. Situarea
mai aparte fata de viata poate sa ramang, Intr-un anumit
mod, dar ea ar trebui sa fie asociata cu o conceptie despre
viatd mai profunda decat aceea pe care si-au putut-o
asimila cei care imbraca smokingul in anumite scopuri.
Bineinteles ca vorbesc numai in sens figurat, caci n-am
nimic Impotriva smokingului.

Un educator trebuie sa fie In stare sa priveasca viata
in mod mai profund, altfel el nu-l va putea trata niciodata
pe omul in devenire in mod obiectiv si rodnic. De acum
inainte, el va trebui sa-si insuseasca adevaruri de felul celui
caracterizat adineaori. Viata Insasi cere, intr-o anumita
privintd, ca ea sa ascunda in sine si niste taine. Sigur,
pentru viitorul imediat, nu avem nevoie de taine
diplomatice. Dar pentru educatie avem nevoie de
cunoasterea anumitor taine ale vietii. Invatitorii din
vechile misterii au pastrat pe cale esoterica asemenea taine
ale vietii, pentru ca acestea nu puteau fi transmise vietii in
mod nemijlocit. Dar, intr-o anumita privintd, orice dascal
trebuie sa aiba niste adevaruri pe care nu le poate
transmite In mod nemijlocit lumii, pentru ca lumea care
traieste afara, fara a avea misiunea de a educa, ar fi
stanjenita in pasii ei robusti daca s-ar apropia in fiecare zi
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de asemenea adevaruri. Dar dvs. nu veti intelege iIn mod
absolut just cum trebuie sa-1 tratati pe copilul In devenire,
daca nu veti fi in stare sa apreciati: ce drum parcurge, in
cazul copilului, un lucru pe care i-l transmiteti In asa fel
incat copilul, cu gradul lui de maturitate din acest moment,
nu-l intelege Inca de tot, dar pe care il va intelege atunci
cand veti reveni mai tarziu asupra lui si cand i veti putea
explica nu numai ceea ce percepe el acum, ci si ceea ce si-a
asimilat deja mai demult. Asa ceva actioneaza foarte
puternic asupra simtirii. De aceea, in orice scoald buna ar
trebui sa se urmadreasca In cea mai larga masura acest
lucru: faptul ca dascalul sa-si pastreze elevii cat mai mult
timp posibil: i preia in clasa I, 1i pastreaza in anul urmator
in clasa a Il-a, urca mai departe cu ei in a Ill-a s.a.m.d,, in
masura in care o permit conditiile exterioare. lar dascalul
care a avut in acest an clasa a VIII-a, sa preia iarasi in anul
urmator clasa I. Caci trebuie sa poti reveni, uneori dupa ani
de zile, la lucruri pe care le-ai facut sa intre in sufletele
copiilor cu ani in urmai. In orice caz, dezvoltarea simtirii
are de suferit daca li se da copiilor in fiecare an alt dascal,
care nu duce el insusi mai departe ceea ce a facut sa se
reverse in sufletele copiilor cu ani in urma. Tine de
didactica procesului de invatamant ca dascalul sa urce
impreuna cu elevii treptele scolare. Numai prin aceasta
putem urma ritmul vietii. Iar viata are, in sensul cel mai
cuprinzator al cuvantului, un ritm. Acest ritm se arata deja
in activitatile cotidiene, si iarasi in cotidian. Daca v-ati
obisnuit, de pilda, sa mancati zilnic, fie si numai timp de o
saptamang, la ora unsprezece dimineata, o chifla cu unt,
probabil ca in cea de-a doua saptamana veti simti nevoia sa
mancati la aceasta ora o chifla cu unt. Atat de mult e facut
organismul uman pentru ritm. Dar nu numai organismul
exterior, ci omul Intreg este facut pentru ritm. De aceea, e
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bine, de asemenea, ca la desfasurarea in totalitate a vietii -
si cu ea avem de-a face, cand educam si-i invatam pe copii
- sd avem in vedere o repetare ritmica. De aceea, e bine sa
ne gandim la faptul ca in fiecare an putem reveni la
anumite motive educationale. Cautati, de aceea, lucruri pe
care sa le faceti cu copiii, notati-le si reveniti in fiecare an la
ceva asemanator. Chiar in cazul lucrurilor mai abstracte
putem respecta acest principiu. Predati, sa zicem — asa cum
e pe masura simtirii copilului -, adunarea in clasa I,
reveniti la adunare in clasa a II-a si-i invatati pe copii mai
mult despre aceasta, In clasa a IlI-a reveniti iar la adunare.
Astfel Incat acelasi act se reia in repetari progresive.
Aceasta integrare In ritmul vietii este de o importanta
cu totul deosebita pentru intreaga educare si pentru
intreaga instruire, ea este mult mai importanta decat
sublinierea permanenta: Trebuie sa concepi intreaga
predare in functie de sens, astfel Incat sa dezvalui in mod
impudic ceea ce este continut in lucrurile pe care le oferi. —
Putem presimti ceea ce se cere cu aceasta numai daca
dezvoltam treptat in noi un simt prin care sa sesizam viata.
Dar atunci, tocmai In calitate de pedagogi, ne vom
indeparta foarte mult de ceea ce unii incearca sa realizeze
astazi In diferite feluri, intr-un mod exterior, chiar si prin
experimente, si in pedagogie. Nici de data aceasta eu nu
subliniez asemenea lucruri ca sa condamn, ci numai din
dorinta de a ameliora anumite lucruri care au ajuns sa
aduca prejudicii culturii noastre spirituale. Dvs. puteti lua
in méana niste manuale de pedagogie 1n care sunt
prelucrate rezultatele obtinute prin experiment in legatura
cu memoria. Aici, subiectii experimentului sunt tratati
foarte ciudat. Se experimenteaza cu ei modul in care pot sa
retinad ceva ce si-au insusit o data cu sensul; apoi, li se scriu
pe tabla unul dupa altul multe cuvinte care luate impreuna
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n-au nici un sens si ei sunt pusi sa retina aceste cuvinte
s.a.m.d. Aceste experimente, care au drept scop sa constate
legile memoriei, sunt efectuate astazi in numar foarte
mare. Aici a rezultat iarasi ceva care este inregistrat acum
sub forma stiintifica, drept legi. Dupa cum, de pilda, in
fizica se Inregistreaza legea lui Gay-Lussac sau altele, tot
astfel se urmareste sa fie Inregistrate asemenea legi si in
pedagogia sau psihologia experimentala. Gasiti explicat, de
pilda, intr-un mod foarte erudit, un lucru ce se spune cu
privire la o anumita dorinta a stiintei, care este cu totul
indreptatita, si anume ca existd mai multe forme ale
memoriei: in primul rand, memoria care asimileaza usor
sau greu; in al doilea rand, memoria care reproduce usor
sau greu. Asadar, mai Intdi este chinuit un subiect al
experimentului pentru a se afla cd existd oameni care
asimileaza usor si oameni care asimileaza greu ceva, apoi
este chinuit un alt subiect al experimentului pentru a se
afla ca exista oameni care isi amintesc usor si oameni care
isi amintesc greu ceea ce si-au Insusit. Asadar, s-a cercetat
ca exista forme ale memoriei care indica o asimilare usoara
sau grea, apoi unele care indica o evocare, o reproducere
usoard sau grea a materialului insusit. In al treilea rand,
exista niste forme ale memoriei pe care le putem numi
fidele si exacte, in al patrulea rand, o memorie
cuprinzatoare, in al cincilea rand, o memorie durabila sau
suficientd, spre deosebire de aceea care uita usor. — Asa
ceva corespunde foarte bine dorintei de sistematizare a
stiintei actuale. Avem acum rezultatul stiintific. Putem
spune: Ce s-a cercetat din punct de vedere stiintific, in
cadrul unei psihologii exacte, cu privire la formele
memoriei? Si stim: In primul rind, existi o formd a
memoriei care asimileaza usor sau greu, In al doilea rand,
una care reproduce usor sau greu, In al treilea rand exista o
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memorie fideld sau exactd, spre deosebire de o memorie
infideld sau inexacta, in al patrulea rdnd o memorie
cuprinzatoare, adica exista oameni care pot memora bucati
de lectura intinse, spre deosebire de unii care nu pot
memora decat bucati de lectura de mici proportii, in al
cincilea rand, o memorie durabila, care poate ca mai
pastreaza dupa multi ani lucrurile Insusite, spre deosebire
de una care uita repede.

In pofida intregului respect datorat modului de
cercetare stiintific, care maltrateaza intr-un mod plin de
daruire si cu adevarat foarte constiincios nenumarati
subiecti, care lucreaza In mod foarte ingenios pentru a
ajunge la rezultatele lui, pentru ca sa se stie si In pedagogie,
dupa ce lucrurile au fost constatate la copii, tot pe calea
psihologiei experimentale, cate feluri de forme ale
memoriei trebuie sa distingem, in pofida intregului respect
datorat unei asemenea stiinte, eu as vrea sa spun, totusi:
Cine nu stie, daca este inzestrat cu un dram de ratiune
umana sanatoasa, ca exista oameni care memoreaza usor
sau greu, care-si amintesc ceva usor sau greu, apoi oameni
care povestesc in mod fidel si exact, spre deosebire de altii
care incurca totul cand repovestesc; ca exista oameni cu o
memorie cuprinzatoare, care pot memora o povestire
lunga, spre deosebire de altii care nu pot retine decat una
scurta, si ca exista, de asemenea, oameni care pot tine
minte un lucru foarte mult timp, ani de zile, si oameni care
dupa opt zile au uitat totul? Aceasta este, totusi, o
intelepciune destul de veche a ratiunii umane sanatoase!
Totusi, acest lucru este cercetat iarasi in cadrul unei stiinte
care inspira tot respectul, caci metodele pe care le
foloseste ea sunt foarte ingenioase, acest lucru nu poate fi
negat catusi de putin.
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Acum, noi putem spune doud lucruri: In primul rand,
ca in procesul de predare si educare e mai bine sa cultivam,
inainte de toate, ratiunea umana sdnatoasa, decat s-o
implicam In asemenea experimente, care ii dezvolta, ce-i
drept, foarte mult agerimea, dar n-o vor face sa se apropie
de specificul individualitatilor copiilor. Dar putem spune si
altfel: Lucrurile stau deja rau cu epoca noastrda, daca
trebuie sa presupunem ca aceia din care vrem sa facem
dascdli si educatori au atat de putind ratiune umana
sanatoasa, incat trebuie sa afle abia pe un drum atat de
ocolit un lucru ca acesta, ca exista diverse feluri de
memorie, asa cum am aratat adineaori. Aceste lucruri pot fi
considerate, fara discutie, niste simptom a ceea ce a
devenit cultura noastra spirituala.

Trebuia sa va atrag odata atentia asupra acestor
lucruri. Caci vi se va intampla ca cineva sa va spuna: Ei
bine, v-ati angajat la aceasta Scoala Waldorf. Aceasta este o
institutie absolut diletanta, care nu vrea sa stie nimic
despre cea mai mare cucerire a epocii noastre: despre
metoda experimentala in psihologie. Adancirea in aceasta
metoda experimentala din psihologie este ceva de
specialitate, pe cand ceea ce se face, din punct de vedere
didactic, la Scoala Waldorf este cea mai curata carpaceala!
- Va trebui sa ajungeti sa va dati seama ca uneori veti avea
nevoie sa recunoasteti legaturile dintre stiinta — care nu
trebuie deloc respectata mai putin — si ceea ce trebuie sa
cladim pe baza unei pedagogii si didactici launtrice, care, in
comparatie cu raporturile exterioare pe care le cunoastem
prin experimente, reprezinta o preocupare launtrica, plina
de iubire, fata de copil. Sigur, acest din urma aspect n-a
disparut cu totul; el domneste chiar mai mult decat se
crede. Dar el domneste in pofida a ceea ce se urmareste sa
se impuni tot mai mult drept pedagogie stiintificd. Intr-o
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anumita privinta, este adevarat ca practica stiintifica poate,
ce-i drept, sa distruga mult in prezent, dar ea n-are, totusi,
puterea de a alunga Intreaga ratiune umana sanatoasa.
Tocmai de la aceasta ratiune umana sanatoasa vrem noi sa
pornim si, daca o cultivam in mod just, ea va face sa ia
nastere o legatura interioara cu ceea ce trebuie sa realizam
in cadrul invatamantului. Trebuie sa devenim constienti de
faptul ca trdaim in zorii unei noi epoci si sa ne patrundem
bine de acest lucru. Pana la mijlocul secolului al 15-lea s-a
mentinut ceea ce ne-a provenit de la epoca greaca si latino-
romana si care, dupa mijlocul secolului al 15-lea, este ceva
ce doar se taraste in urma noastra. Dar cei care traiesc in
aceasta dispozitie mai au inca, In anumite straturi
subterane ale constientei lor, tendinta de a se intoarce tot
mereu la epoca greco-lating, pe care, asa cum a existat ea la
vremea ei, o putem admira pe deplin, dar a carei
continuare nu mai este viabila in epoca noastra. Ganditi-va
numai ce multumit de sine este astazi omul care a invatat
ceva, daca va poate explica acest lucru: Cel care educa in
mod just nu are voie, cand se uita la poezii, sa se uite numai
la ritm, la rima, el trebuie sa comenteze in mod concret, sa-
i faca pe copii sa Inteleaga sensul, si abia dupa ce i-a facut
in mod concret sa inteleaga sensul va realiza si ceea ce
omul trebuie sa-si insuseasca drept activitate. Caci — asa va
spune un asemenea om, dupa ce a explicat multa vreme ca
trebuie sa pornim de la sens — deja vechiul latin spunea:
Rem tene, verba sequuntur.. Daca ai inteles chestiunea,
cuvantul va urma de la sine. Aceasta este un comportament
tactic pe care il veti intalni astazi la multi oameni care cred
ca au invatat foarte multe, ca au depasit foarte mult
diletantismul, daca tin mai intii o prelegere, drept inalta
intelepciune a prezentului, si dupa aceea spun: Deja
batranul latin spunea.. — Si daca o poate spune chiar pe
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greceste, atunci oamenii cred cu atat mai mult ca asta e
ceva cu totul deosebit. Pentru cea de-a patra epoca de
cultura post-atlanteana a fost bine sa te comporti asa,
pentru epoca noastra asa ceva nu se mai potriveste. Grecul
nu si-a trimis mai intai copiii la gimnazii vechi, unde sa
invete, de pilda, vechea limba egipteand, el i-a pus sa invete
limba greaca. Astazi, insa, noi 1i introducem pe oameni mai
intai In limbile vechi. Aici avem de-a face cu un lucru care
trebuie sa fie Inteles.

CONFERINTA A SAPTEA

Stuttgart, 28 august 1919

Cu privire la didactica se vor ivi unele greutati, pe
care scoala dvs., conform cu natura ei, va trebui sa le aiba
la inceput in comun cu scolile de la tara. Scolile de la oras,
care in zilele noastre n-au metode prea bune sau au niste
metode nascocite si prin aceasta distrug destule lucruri
bune care ar putea fi continute in aceste metode, aceste
scoli de la oras au, pe de alta parte, ceva bun prin faptul ca
au la dispozitie Intr-o masura suficienta mijloacele
didactice, si anume mijloacele didactice pentru fizica,
pentru chimie, pentru istoria naturald. In cazul pedagogiei
pentru scoala elementara este la fel ca In cazul pedagogiei
pentru treptele superioare sau ca in cadrul cercetarii
stiintifice: Pe cand scolile de la oras au niste metode mai
putin bune - cu toate ca nu trebuie deloc sa trecem cu
vederea bunavointa pedagogilor mai noi de a cauta sa
gaseasca niste metode bune -, fiind inzestrate, insa, in
schimb, din belsug cu mijloace didactice, scolile de la tara
au astazi, uneori, in cazul in care dascalii n-au fost prea
mult pervertiti prin faptul ca au fost trimisi la tara din
mijlocul culturii orasenesti, au astazi, uneori, metode
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didactice mai bune, fiind Insa mai putin dotate cu mijloace
didactice. Cei care cautd in zilele noastre sa se orienteze in
mod just in legaturda cu problemele si conceptiile epocii,
aceia nu au laboratoare, nu au la dispozitie mijloacele
necesare pentru a face experiente, iar cei care au la
dispozitie din belsug, in cadrul universitatilor s.a.m.d.
mijloacele necesare, au metodele stiintifice cele mai putin
rodnice. Trebuie sa spunem, de pilda — caci aceasta situatie
domneste deja de multa vreme in stiinta: Ce ar fi putut
deveni filosofia schopenhaueriana, care acum este doar un
fel de diletantism filosofic, daca, de pilda, lui Schopenhauer
i-ar fi stat la dispozitie toate acele mijloace [Nota 44] de
care dispui cand esti mai multa vreme conferentiar la o
universitate si cat de putin din spiritul schopenhauerian
emanad, propriu-zis, astazi de la conferentiarii universitari,
care au la dispozitia lor mijloace din belsug!

Atunci va trebui sda apelati in multe cazuri la
inventivitatea dvs. Va trebui sa va ajutati cu unele mijloace
simple pentru lucruri pentru care scolile de la oras
obisnuite au mijloace auxiliare din belsug. Poate ca tocmai
acest lucru va da viata predarii dvs. dar, in anumite
domenii, va si face ca predarea sa fie, intr-adevar, foarte
anevoioasa. Veti ajunge sa simtiti aceasta in mod cu totul
deosebit atunci cand veti fi trecut cu copiii de varsta de 9
ani si cand nu puteti merge mai departe cu predarea, decat
daca aveti la dispozitie suficiente mijloace didactice. Atunci
veti fi nevoiti sa Inlocuiti unele lucruri prin desen, printr-o
pictura simpla, elementara, lucruri pe care, daca ati avea
conditiile ideale, nu le-ati prezenta prin desen sau pictura,
ci prin contemplarea obiectului insusi.

Am facut aceasta observatie inca de la inceput, din
cauza cd as dori sa va vorbesc astazi despre tranzitia,
privita din punct de vedere didactic, de care trebuie sa
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tinem seama atunci cand copiii se apropie de varsta de 9
ani. Vom Intelege planul didactic, In aceasta privintd, numai
daca ne-am pregatit atdt de mult din punct de vedere
didactic, incat am inteles fiinta individuala a copilului aflat
intre 7 si 15 ani. As vrea sa ilustrez pentru dvs., ca dascali,
ceea ce va trebui sa aplicati in predare, In legatura cu
aceasta — desigur, Intru catva altfel, intr-un mod mai
elementar, care sa fie Inteles de copii —, tocmai atunci cand
copiii se afla Intre 9 si 10 ani. La unii copii, acest moment
este atins deja inainte de a Implini 9 ani, la altii, el apare
mai tarziu, dar, In medie, ceea ce am de gand sa va
istorisesc incepe o data cu implinirea varstei de 9 ani.

Cand ne apropiem de aceasta perioada a vietii, va
trebui sa simtim necesitatea de a introduce si predarea
unor elemente de istorie naturala. Inainte de acest moment
le vom prezenta copiilor elementele de istorie naturala sub
forma narativa, asa cum am vorbit eu ieri la seminar
despre raportarea lumii animale si a celei vegetale la om
[Nota 45]. Inainte de aceasti varsti 1i vom prezenta
copilului elementele de istorie naturala sub forma mai
mult narativa, descriptiva. Dar predarea propriu-zisa a
cunostintelor de istorie naturala nu va trebui sa inceapa
inainte ca Rubiconul varstei de 9 ani sa fi fost depasit.

Aici este de mare importanta sa stim ca, daca nu
incepem cu explicatiile despre om, distrugem din temelii
ceea ce trebuie sa stimulam in copil prin predarea
stiintelor naturii. Dvs. veti spune, poate, si pe buna
dreptate: Copilului care a implinit 9 ani 1i vom putea spune
prea putine lucruri legate de istoria naturala a omului. Dar,
oricat de putin ar fi, putinul pe care i-l1 puteti prezenta
copilului in legatura cu omul sa i-1 prezentati ca pregatire
pentru tot restul predarii cunostintelor de istorie naturala.
Va trebui sa stiti, cand veti face acest lucru, ca in om avem
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un fel de sinteza a tuturor celor trei regnuri ale naturii, ca
celelalte trei regnuri ale naturii sunt sintetizate in om pe o
treapta superioara. Nu va trebuie sa-i spuneti copilului
acest lucru, dar, prin felul cum va veti ordona materialul,
va trebui sa faceti ca in copil sa ia nastere un sentiment al
faptului ca omul este o asemenea sinteza a tuturor
celorlalte regnuri ale naturii. Veti reusi sa realizati acest
lucru daca veti da discutiei despre om ponderea necesars3,
daca in felul cum tratati acest subiect veti face ca in copil sa
ia nastere impresia importantei omului In cadrul intregii
ordini a lumii. Poate ca veti Incepe, cu copilul care a
implinit 9 ani, sa descrieti forma exterioard a omului. i veti
atrage atentia asupra principalei impartiri a omului In cap,
trunchi si membre, dar va trebui sa aveti In vedere mai
mult aspectul exterior, forma exterioard. Va fi bine daca
veti face sa se nasca in copil, apeland la epoca de desen
anterioara, o reprezentare a ceea ce este esential la forma
umana: a faptului ca aici capul e sferic, ca partea de jos e
putin turtita si ca sta cu aceasta parte pe trunchi, ca el este,
asadar, o sfera asezata pe trunchi. E bine sa trezim in copil
aceasta reprezentare. Ea face sa se trezeascd, totodat3,
unele elemente ale simtirii si vointei, caci copilul incepe sa
vada capul sub aspect artistic, pornind de la forma lui
sferica. Acest lucru este important. Prin aceasta, dvs.
actionati asupra omului Intreg, nu numai asupra
intelectului sau. Dar apoi, cautati sa treziti in copil
reprezentarea ca trunchiul este, intr-un anumit fel, un
fragment de cap. Cautati sa treziti In copil aceasta
reprezentare cu ajutorul unui desen, spunandu-i: Capul e
sferic. Daca extragi o parte din sfera (partea hasurata a
desenului) si o pastrezi, iar restul il acoperi, astfel incat din
Soare sa ramana Luna, vei obtine forma esentiala a
trunchiului.
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Ar fi bine daca ati modela din ceara sau din aluat
framantat o sferd, daca ati extrage ceea ce este hasurat si
ati Tmpiedica Luna sa devina cu adevarat sferica in
configuratia ei, pentru a trezi, Intr-adevar, in copil o
asemenea reprezentare a faptului ca trunchiul uman este
un fragment de sfera. Iar In ceea ce priveste membrele,
cautati sa trezifi reprezentarea ca ele sunt atasate de
trunchi si ca au fost infipte in el. Aici, copilul nu va putea
intelege unele lucruri, dvs. faceti, totusi, In mod energic, sa
ia nastere reprezentarea ca membrele sunt infipte in
organismul uman. In acest loc nu aveti voie si mergeti mai
departe, pentru ca membrele se prelungesc inspre interior
in prefigurarile morfologice ale omului si sunt legate aici
de organele digestive si de reproducere, care nu sunt decat
o prelungire inspre interior a membrelor. Dar dvs. faceti in
mod energic sd ia nastere in copii aceasta reprezentare, ca
membrele sunt iInfipte in organism din exterior. Prin
aceasta, copilul dobandeste mai intdi o reprezentare
despre forma umana.

Incercati apoi si treziti in copil si o primi
reprezentare, chiar daca elementara, a faptului urmator:
contemplarea lumii este legatd de sfera capului. i putem
spune copilului: La cap, tu ai ochii, urechile, nasul, gura. Cu
ochii vezi, cu urechile auzi, cu nasul mirosi, cu gura simti
gusturile. Cea mai mare parte a lucrurilor pe care le stii
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despre lumea exterioara le stii prin intermediul capului
tau. — Daca dezvoltati in continuare acest gand, in copil se
naste o reprezentare despre forma si misiunea deosebita a
capului. Dupa aceea, incercati sa treziti in el o reprezentare
despre trunchi, spunandu-i: Ceea ce tu simti cu limba intra
apoi ca hrana in trunchiul tau, ceea ce auzi cu urechile intra
ca sunet in trunchiul tdu. E bine sa treziti in copii o
reprezentare despre sistemul de organe al omului intreg, e
bine sa-i mai sugerati copilului ca are in piept organele
respiratorii prin care respird, ca are in abdomen stomacul
prin care digera. E bine sa-i sugeram aceste lucruri
copilului [Nota 46]. Si e bine, apoi, sa-1 punem fin
continuare pe copil sa se gandeasca la faptul ca membrele
omului slujesc, pe de-o parte, ca picioare, mersului, pe de
alta parte, ca maini, miscarilor libere si muncii. Si este bine
sa trezim deja In copil intelegerea pentru [Nota 47]
deosebirea dintre serviciul pe care picioarele il fac corpului
omului prin faptul ca-1 sustin si-i dau posibilitatea sa
lucreze in diferitele locuri In care trebuie sa traiasca - si
serviciul pe care il fac, in opozitie cu ele, bratele si mainile,
cu care omul nu trebuie sa-si sustina propriul corp, ci cu
ajutorul carora poate lucra in mod liber. Pe cand picioarele
stau pe sol, mainile pot fi intinse in aer ca si lucreze. Intr-
un cuvant, e bine sa-i atragem copilului atentia cat mai
devreme asupra deosebirii de esenta dintre picioarele
umane, pe de-o parte, si bratele si mainile umane, pe de
alta parte. Ar trebui sa trezim devreme in copil, pe baza
afectiva, constienta deosebirii dintre serviciul pe care-l fac
picioarele, prin faptul ca sustin corpul uman, si serviciul pe
care-l fac mainile si bratele, prin faptul ca lucreaza nu
pentru trupul uman, ci pentru lume, copiii ar trebui sa faca
aceasta deosebire cit mai devreme, deosebirea dintre
serviciul egoist al picioarelor si serviciul altruist al
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mainilor In desfasurarea muncii pentru lumea umana
exterioara.

Astfel, elabordand din forma notiunea, ar trebui sa-i
oferim copilului cat mai multe aspecte de istorie naturala
despre om. Abia dupa aceea veti trece la restul
cunostintelor de istorie naturald, si anume mai Intai la
regnul animal. Aici ar fi bine daca ati putea aduce in clasa -
va trebui sa va descurcati intotdeauna cumva -, de pilda, o
sepie, un soarece, un miel sau si un cal, ceva din sfera
acestor mamifere, iar apoi, poate, o imagine a omului, ei
bine, exemplare umane ati avea destule, n-ati avea decat sa
le prezentati celorlalti un elev drept obiect uman. Dar
trebuie sa va lamuriti asupra felului cum procedati acum.
Veti incerca sa le faceti cunoscuta elevilor mai intai sepia.
Le veti povesti despre felul cum trdieste ea in mare, le veti
arata prin percepere directd sau prin desen cum arata,
intr-un cuvant, le veti face cunostinta copiilor cu sepia.
Cand veti descrie sepia, copiii vor simti ca o descrieti Intr-
un mod special. Poate abia mai tarziu, cand veti descrie
soarecele, de pilda, copiii vor observa cat de diferit este
felul In care ati descris soarecele de felul in care ati descris
sepia. Trebuie sa cautati sa dezvoltati la copii acest simt
artistic, astfel incat, din felul diferit in care procedati la
descrierea sepiei sau la descrierea soarecelui, sa dezvolte
un anumit simt pentru deosebirea dintre aceste doua
animale. In cazul sepiei, trebuie si sugerati acest specific
aratand ca sepia simte ceva din ceea ce se afla in ambianta
ei: Daca adulmeca ceva periculos in ambianta, ea da
drumul imediat sucului ei de culoare inchisa, pentru a se
invalui Intr-o aurd, ca sa alunge din preajma ceea ce se
apropie de ea. Putem spune apoi copilului multe lucruri
prin care acesta sa inteleaga ca sepia, cand actioneaza,
cand se protejeaza intr-un fel oarecare de dusmanii ei, sau
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si cand se hraneste, se comporta Intotdeauna asa cum se
comporta omul, de pilda, atunci cand mananca ceva sau
cand se uita la ceva: Cand omul mananca ceva, el simte un
gust — o senzatie care i se transmite prin limba sa, prin
organul gustului. lar ochiul omului simte In permanenta
nevoia sa priveasca inspre lumind; cand face asta, el se
poate confrunta cu lumina. Prin faptul ca organele
gustative ale omului vor sa simta gustul, ele preiau ceea ce
slujeste hranirii. Incercati, asadar, si descrieti sepia in asa
fel Incat copilul sa simta din descrierea dvs. senzitivitatea
sepiei, facultatea ei subtila de-a percepe lucrurile din
ambiantd. Va trebui sa va elaborati o descriere artistica a
sepiei, astfel Incat copiii s-o poata intelege cu adevarat cu
ajutorul acestei descrieri artistice.

Descrieti apoi soarecele. Descrieti faptul ca are un bot
ascutit, ca la acest bot ascutit pot fi observate, mai intai, ca
ceva ce sare foarte tare in ochi, mustatile, ca, pe langa
acestea, la bot mai pot fi observati dintii incisivi, de sus si
de jos, care ies in evidenta; descrieti apoi urechile mari ale
soarecelui; ajungeti sa descrieti dupa aceea trunchiul,
corpul cilindric al soarecelui si parul fin, matasos. Treceti
apoi la descrierea membrelor, a picioruselor de dinainte,
mai mici, a picioruselor din spate, ceva mai mari, lucru
care-i da soarecelui posibilitatea sa sara bine. El mai are o
coada acoperita cu solzi, care este mai putin paroasa. Aici
atrageti copilului atentia asupra faptului ca soarecele, daca
se catdra undeva sau vrea sa cuprinda ceva cu labutele din
fata, se sprijind pe coada, pe care soarecele o poate folosi
foarte bine, tocmai fiindca este mai sensibila in interior si
aceasta din cauza ca nu are par, ci solzi. Intr-un cuvant, veti
incerca sa-i descrieti copilului soarecele, construind si de
asta data formele soarecelui in mod artistic. Si veti reusi
sa-1 construiti in acest mod artistic, daca veti trezi in copil o
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reprezentare a faptului ca, pentru toate miscarile pentru
care sepia nu are nevoie de asemenea organe Infipte in
corp, soarecelui 1i sunt necesare asemenea organe infipte
in corp. Sepia este sensibila prin ea insasi, prin corpul €i, de
aceea nu are nevoie de niste pavilioane ale urechii asa de
mari ca cele ale soarecelui. Ea se afla intr-o asemenea
legatura cu mediul ambiant, incat poate sa introduca hrana
in ea insasi fara botul ascutit pe care-1 are soarecele. Sepia,
de asemenea, nu are nevoie de niste membre atat de mari
infipte in corp, cum are soarecele, pentru ca-si poate folosi
insusi trupul ca sa inainteze prin apa. Faceti o sinteza buna
a ceea ce vreti sa-1 invatati pe copil, prin Invesmantarea
artistica: faptul ca sepia se manifestd mai putin prin
organele-membre ale sale, ca ea se manifesta mai mult prin
insusi trupul ei.

Trebuia sa va descriu mai 1ntii toate aceste lucruri,
pentru ca dvs. sa le transpuneti apoi in predarea, caci
trebuie sa fiti constienti de ceea ce e necesar sa introduceti
mai tarziu fn mod mai mult inconstient in predarea
modelati artistic. Intr-un cuvant, descrieti soarecele in asa
fel incat sa treziti treptat in copil sentimentul: Soarecele
este In intregime structurat In asa fel incat sa slujeasca prin
membrele sale vietii trunchiului. Lamuriti-1 apoi pe copil si
in privinta acestui lucru: La urma urmelor, si mielul este
astfel structurat incat sa slujeasca vietii trunchiului cu
membrele lui, si calul este in asa fel structurat incat, daca
traieste in salbaticie, sa poata sluji cu membrele lui vietii
trunchiului. Faceti-l pe copil sa inteleaga, de pild3,
urmatorul lucru: Uite, soarecele are niste dinti foarte
ascutiti, acesti dinti trebuie sa fie ascutiti si taiosi, altfel
soarecele n-ar putea sa roada obiectele, asa cum trebuie s-
o faca pentru a se hrani, pentru a-si face cu ei chiar gauri in
care sa locuiasca. Din aceasta cauzda, el trebuie sa-si
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foloseasca in permanenta dintii. Totusi, la soarece lucrurile
sunt astfel organizate incat dintii, la fel ca si unghiile
noastre, sa creasca mereu din launtru in afara, in asa fel
incat soarecele sa primeasca in permanenta inlocuitorul
interior pentru substanta dintilor. Putem vedea acest lucru
in special la dinti, care sunt si ei niste organe atasate de
restul organismului, putem vedea ca ei sunt astfel facuti
incat trunchiul soarecelui sa poata trai.

In acest fel ati trezit in copil o reprezentare
viguroasd, chiar daca elementara, bazatda pe sentiment,
despre sepie, si ati mai trezit in el o reprezentare viguroasa
despre alcatuirea soarecelui. Si acum treceti din nou la
alcituirea omului. 11 faceti pe copil s inteleagd urmitorul
lucru: Daca vom cduta acum la om ceea ce-l face cel mai
mult sd semene cu sepia, vom fi condusi, ciudat lucru, la
capul uman. La om, cel mai asemanator cu sepia este capul.
Faptul ca oamenii isi considera capul ca partea cea mai
desavarsita a fiintei umane este o prejudecata. Ce-i drept,
capul are o alcatuire foarte complicatd, dar el nu este, de
fapt, altceva decat o sepie metamorfozata; vreau sa spun,
un animal inferior metamorfozat, caci capul uman se
comporta fata de ambianta sa intr-un mod asemanator
aceluia in care se comporta fata ambianta lor animalele
inferioare. Iar prin trunchiul sau, omul se aseamana cel mai
mult cu animalele superioare: soarece, miel, cal. Numai c3,
in timp ce sepia isi poate intretine Intreaga existenta prin
capul ei, omul n-ar putea face acest lucru. Capul trebuie sa
fie asezat pe trunchi si sa odihneasca pe acesta, el nu se
poate misca in mod liber, sepia insa, care, propriu-zis, este
in Intregime cap si nimic altceva, se misca liber prin apa. -
Trebuie sa reusiti sa-i faceti pe copii sa dezvolte un
sentiment al faptului ca animalele inferioare sunt niste
capete care se misca in mod liber, numai ca Inca nu sunt
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asa desavarsite cum este capul uman. Si trebuie sa treziti in
copii un sentiment al faptului ca animalele superioare sunt,
in principal, trunchi si ca natura a plasmuit in mod rafinat
organele, in principal, pentru satisfacerea nevoilor
trunchiului, ceea ce este mult mai putin cazul la om; In
privinta trunchiul sdu, el este mult mai imperfect decat
animalele superioare.

Trebuie apoi sa facem ca in copii sa ia nastere un
sentiment in legatura cu acele parti prin care omul este cel
mai desavarsit, in ceea ce priveste forma exterioara. El este
cel mai desavarsit, in ceea ce priveste forma exterioara,
prin membrele sale. Daca urmariti animalele superioare
pana sus, la maimut3, veti constata ca membrele anterioare
inca nu sunt prea diferite de cele posterioare si ca, in
general, cele patru membre au, in esentd, functia de a
sustine trupul, de a-1 face sa se deplaseze s.a.m.d. Aceasta
diferentiere minunata a membrelor in picioare si maini
apare de-abia la om si ea se contureaza deja in
predispozitia pentru mersul organizat pe verticald, o data
cu predispozitia pentru tinuta organizata pe verticala. Nici
una dintre speciile de animale nu este atat de perfect
plasmuitd in ceea ce priveste organizarea membrelor, ca
omul.

Intercalati apoi o descriere cat se poate de expresiva
a bratelor si mainilor umane: Cum acestea au fost eliberate
de functia de sustinere a organismului, cum mainile nu
intrd in atingere cu pamantul pentru scopuri ce tin de corp,
cum ele sunt transformate in asa fel incat sa apuce
obiectele, sa poata munci. Si pe urma treceti la aspectul
volitiv-moral. Cautati sa treziti in copil pe cale afectiva, nu
in mod teoretic, o reprezentare puternica: Tu iei, de pilda,
creta in mana ca sa scrii; tu poti sa iei creta in mana numai
datorita faptului ca mana ta este transformata in asa fel
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fncat sa poatd munci, ci nu mai trebuie sa sustina trupul. In
ceea ce priveste bratele, animalul nu poate fi lenes, pentru
ca, de fapt, el nu are brate. Daca se vorbeste despre
maimuta ca fiind un animal cu patru maini, acesta nu este
decat un mod de exprimare inexact, caci ea are, propriu-
zis, patru picioare cu o forma asemandtoare mainilor, si nu
patru maini. Caci, chiar dacd, la urma urmei, animalele sunt
facute pentru catarat, totusi, si cataratul e ceva care
slujeste trupului, iar picioarele lor sunt transformate,
devenind asemanatoare mainilor, pentru ca prin catarat, sa
poata sprijini trupul. — Pentru ceea ce se petrece in trupul
uman, mainile si bratele omului au devenit inutile din
punct de vedere exterior, fiind insa simbolul cel mai
frumos al libertatii umane. Nu exista nici un simbol mai
frumos al libertatii umane decat bratele si mainile umane.
Omul poate lucra prin mainile sale pentru lumea
inconjuratoare si, la urma urmei, si atunci ciand se
hraneste, prin faptul ca mananca singur, el poate lucra
pentru sine prin maini dintr-o vointa libera.

in acest fel trezim in copil, incetul cu incetul, prin
descrierea sepiei, a soarecelui sau a mielului sau a calului si
a omului Tnsusi, o puternica reprezentare impregnata de
simtire, de sentiment, a faptului ca animalele inferioare au
caracter de cap, animalele superioare au caracter de
trunchi, iar omul are caracter de membre. Daca-l invatam
in permanenta pe om ca el este cea mai desavarsita fiinta
din lume datorita capului sau, asta il duce numai la trufie.
Prin aceasta, el isi insuseste fara sa vrea reprezentarea ca
suntem desavarsiti prin lene, prin trandavie. Caci omul
stie, iIn mod instinctiv, ca, de fapt, capul este un lenes, ca el
odihneste pe umeri, ca nu vrea sa se miste el insusi prin
lume, ca se lasa purtat de membre. Si nu este adevarat ca
omul este, propriu-zis, fiinta cea mai desavarsita datorita
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capului, datorita trandavului cap, ci el este fiinta cea mai
desavarsita datoritd membrelor sale care sunt integrate
lumii si muncii in lume. Dvs. 1l faceti pe om mai moral in cel
mai adanc strafund al fiintei sale, daca-l invatati ca nu este
desavarsit prin lenesul cap, ci prin membrele active. Caci
acele fiinte care sunt numai cap, asa cum sunt animalele
inferioare, trebuie sa-si miste ele insesi capul, iar acele
fiinte care-si folosesc membrele numai In serviciul
trunchiului, ca animalele superioare, sunt mai
nedesavarsite In comparatie cu omul tocmai prin faptul ca
membrele lor sunt mai putin facute spre folosire libera
decat sunt membrele omului; ele sunt alcatuite deja in asa
fel, incat sa slujeasca unui anumit scop, ele slujesc
pretutindeni trunchiului. La om, una dintre perechile de
membre, mainile, este situatd in Intregime in sfera
libertatii umane. Dvs. veti face ca in om sa ia nastere un
sentiment sandtos fata de lume numai daca treziti in el
reprezentarea ca este desavarsit datorita membrelor sale,
nu datorita capului sau. Puteti realiza foarte bine acest
lucru prin descrierea comparativa a sepiei, a soarecelui sau
a mielului sau a calului si a omului. Prin aceasta, veti
observa, totodata, ca atunci cand descrieti ceva dintr-un
regn al naturii n-ar trebui sa-l uitati niciodata pe om, caci
in om se reunesc toate activitatile din natura. De aceea,
cand descriem ceva din naturd ar trebui sa-l avem
intotdeauna in fundal pe om. Si tot de aceea, atunci cand,
dupa ce copilul a fmplinit varsta de 9 ani, trecem la
predarea cunostintelor de istorie naturala, ar trebui sa
pornim de la om.

Acela care-l observa pe om cand este copil va
constata ca exact Intre 9 si 10 ani cu omul se Intampla ceva.
Ceva ce nu se contureaza atat de clar ca primul inceput al
acestui proces la o varsta anterioara a copilului. Cand
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copilul incepe, intr-un mod ceva mai constient, sa-si miste
membrele, sa mearga, adeseori cu stangdcie, cand incepe
sa-si miste bratele si mainile intr-un mod plin de sens,
avem aproximativ momentul in care copilul incepe sa
devina intru catva constient de eul sau, iar mai tarziu el 1si
va aminti numai de lucrurile care s-au Intamplat incepand
din acest moment, nu de ceea ce s-a petrecut Tnainte. Daca
observati ca, In mod normal - acest lucru e diferit la diferiti
copii —, omul incepe sa spuna ,eu” la aceasta varsta, chiar
ceva mai tarziu, pentru ca trebuie sa se fi dezvoltat mai
intai activitatea de vorbire, asadar, elementul vointa, de
aici puteti vedea ca In acest moment aparitia In om a
constientei de sine poate fi observata in mod clar, pe cand
acea schimbare care se petrece cu privire la constienta de
sine a omului in jurul Implinirii varstei de 9 ani nu poate fi
observata atat de bine. Aici, constienta de sine se fortifica;
aici putem observa cum copilul primeste cu mult mai multa
intelegere ceea ce-i spunem despre deosebirea dintre om si
lume. Inainte de a trece Rubiconul varstei de 9 ani, copilul
este inca mult mai unit cu lumea inconjuratoare decat dupa
ce intra in aceastad perioada. Apoi, copilul se distinge mult
mai mult de lumea inconjuratoare. De aceea, acum putem
incepe sa-i vorbim putin copilului despre suflet si el nu ne
va mai asculta asa lipsit de intelegere ca inainte de a fi
implinit varsta de 9 ani. Intr-un cuvant, constienta de sine a
copilului devine mai profunda, se fortifica si mai mult, o
data cu implinirea varstei de 9 ani.

Cel care are un simt pentru asemenea lucruri va
observa c3a, incepand cu aceasta varsta, copilul incepe sa se
foloseasca de cuvinte Intr-un mod mult mai launtric decat
inainte, ca el incepe sa devina mult mai constient de faptul
ci ele sunt ceva care ia nastere din interiorul siu. In zilele
noastre, cand oamenii se preocupa mult mai mult de cele
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exterioare decidt de cele interioare, tocmai aceasta
schimbare din jurul varstei de 9-10 ani este mult prea
putin observata. Dar educatorul trebuie sa-si indrepte
atentia spre acestei schimbari. De aceea, 1i veti putea vorbi
copilului dintr-o cu totul alta dispozitie fundamentala,
daca-i veti preda abia dupa acest moment cunostinte de
istorie naturala - care, de fapt, Intotdeauna trebuie sa-l
compare pe om cu celelalte regnuri ale naturii. Daca
Tnainte, cind omul mai era inca strans unit cu natura, 1i
puteam vorbi copilului numai sub forma narativa despre
lucrurile care se Invata in cadrul stiintelor naturii, acum,
dupa implinirea varstei de 9 ani, putem pune in fata
copilului sepia, soarecele sau mielul sau calul si omul, si
avem voie sd vorbim cu el si despre relatiile cu forma
umand. Mai inainte, dvs. v-ati izbi de ceva care este de
neinteles pentru copil, daca ati vrea sa raportati la sepie
ceea ce tine de cap, daca ati vrea sa puneti in legatura cu
soarecele ceea ce tine de existenta trunchiului si daca ati
vrea sa cautati in membrele umane ceea ce-l ridica pe om
deasupra celorlalte regnuri ale naturii. Si dvs. chiar trebuie
sa folositi acum ceea ce va aduce in intampinare aici varsta
speciala a copilului, deoarece, chiar daca folositi orele de
stiintele naturii in felul pe care 1-am sugerat, veti introduce
mai tarziu In sufletul copilului niste notiuni morale foarte
solide, care nu pot fi clatinate. Notiunile morale nu le
introducem in sufletele copiilor apeland la intelect, ci
apeland la sentiment si la vointa. Dar la sentiment si la
vointa vom putea apela daca vom indrepta gandurile si
sentimentele copilului asupra faptului ca el insusi este
intru totul om numai atunci cand isi foloseste mainile
pentru a lucra in folosul lumii, ca prin aceasta este el fiinta
cea mai desavarsitd, si ca exista o legatura Intre capul
uman si sepie si intre trunchiul uman si soarece sau oaie
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sau cal. Prin faptul ca se simte astfel integrat In ordinea
naturii, copilul isi asimileaza niste sentimente datorita
carora mai tarziu va sti cu adevarat ca este om.

Dvs. puteti sadi In sufletul copilului acest element
moral deosebit de important daca va veti stradui sa
modelati predarea stiintele naturii in asa fel incat copilul sa
nu simta deloc ca vreti sa-1 indopati cu morala. Dar nu veti
transmite copiilor nici macar o urma de moralitate daca va
veti tine orele de stiintele naturii independent de om,
descriind sepia separat, soarecele sau mielul sau calul
separat, si chiar pe om descriindu-l separat, folosind in
principal numai explicatii verbale. Caci pe om nu-l puteti
descrie decat daca-l compuneti din toate celelalte
organisme si activitati ale naturii. Acest lucru il admira
Schiller 1a Goethe: conceptia despre natura a lui Goethe
consta, In mod naiv (in sensul de ,elementar” - n.t.), in a-1
compune pe om din toate bucatile izolate ale naturii, asa
cum se exprima el in frumoasa scrisoare [Nota 48] pe care
i-a scris-o lui Goethe la Inceputul anilor ‘90 ai secolului al
XVIll-lea. Eu am adus-o in repetate randuri in centrul
atentiei, deoarece ea contine ceva ce ar trebui sa se
integreze 1n Intregime culturii noastre: constienta despre
sinteza Intregii naturi in om. Goethe exprima in repetate
randuri acest lucru in felul urmator: Omul e situat pe
culmea naturii [Nota 49] si acolo se simte, la randul lui,
drept o Intreagd natura. Sau Goethe se exprima si asa:
Intreg restul lumii ajunge, de fapt, la constienta de sine in
om. — Daca parcurgeti scrierile mele, veti gasi citate peste
tot asemenea maxime ale lui Goethe. Nu le-am citat pentru
ca mi-au placut mie, ci pentru ca asemenea idei ar trebui sa
se integreze constientei epocii. De aceea 1mi pare
intotdeauna foarte rau ca una dintre scrierile cele mai
importante de pedagogie a ramas, de fapt, absolut
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necunoscuta sau cel putin nerodnica in cadrul activitatii
pedagogice propriu-zise. Caci Schiller a Invatat o buna
pedagogie In contact cu autoeducatia naiva a lui Goethe si a
revarsat aceasta pedagogie in scrierea sa ,Scrisori despre
educatia esteticd a omului.” In aceste scrisori se afld idei
pedagogice nespus de rodnice; numai ca trebuie sa gandim
dincolo de ele si sa gandim In mod consecvent mai departe
ceea ce este continut in ele. Schiller a ajuns la toate acestea
prin conceptiile lui Goethe. Ganditi-va numai la faptul ca
Goethe, ca un fragment de cultura, daca ma pot exprima
astfel, care a fost transpus in natura, a facut opozitie din
cea mai frageda copilarie fata de principiile educative din
ambianta sa. Goethe nu l-a putut separa niciodata pe om de
mediul Inconjurator. El 1-a considerat intotdeauna pe om in
legatura lui cu natura si s-a simtit ca om una cu natura. De
aceea, de pilda, orele de pian nu i-au placut, cata vreme i-au
fost predate in mod cu totul izolat de natura omului. El a
inceput sa manifeste interes pentru orele de pian de-abia
cand i-a fost explicata activitatea fiecarui deget, cand a
auzit: Acesta este ,degetul mare” (,Daumerling”?), acesta
este ,degetul aratator” (,Deuterling”?) s.a.m.d., si cand a
stiut cum se folosesc degetul mare si degetul aratator
(,Daumerling” si ,Deuterling”) cand cantam la pian. El voia
sa-l stie intotdeauna pe intregul om cuibarit in Intreaga
naturda. Si fncd un lucru - l-am amintit si pe acesta
adeseori: La varsta de 7 ani, el 1si construieste un altar
propriu inchinat naturii, ia in acest scop un suport pentru
note al tatalui sau, pune pe el plante din ierbarul tatalui sau
si minerale, iar deasupra tuturor acestora o lumanare cu
miros parfumat, apoi capteaza cu o lupa razele soarelui de
dimineatd, pentru a aduce prin aceasta o jertfa marelui zeu
al naturii: o opozitie fata de ceea ce cautau cei mari sa-i
ofere prin educatie. Goethe s-a manifestat intotdeauna ca
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un om care voia sa fie educat asa cum ar trebui sa se educe
in epoca moderna. Si pentru ca Goethe era astfel, dupa ce s-
a educat mai intai in acest sens, de aceea i-a placut atat de
mult lui Schiller si apoi Schiller a scris in scrisorile sale
despre educatia estetica [Nota 50] exact lucrurile care sunt
continute 1n aceste scrisori.

Batranul meu prieten si profesor Schréer [Nota 51]
mi-a povestit odata ca a trebuit sa ia parte, ca profesor intr-
o comisie de scoala medie, la un examen al unor profesori
incepatori si ca el nu putuse pregati intrebarile la care sa
raspunda in cadrul acestui examen viitorii profesori. Si
atunci el le-a cerut sa vorbeasca despre scrisorile estetice
ale lui Schiller. Ei erau orientati in tot felul de domenii, in
Platon s.a.m.d., dar cand Schroer a inceput sa le puna
intrebari in legatura cu scrisorile estetice ale lui Schiller, ei
s-au revoltat! Si in toata Viena s-a spus atunci: Schroer i-a
intrebat la examen pe profesori despre scrisorile estetice
ale lui Schiller, dar pe alea nu le intelege nimeni! Astea sunt
lucruri care nu pot fi intelese!

Dar daca am cauta unele idei didactice sanatoase,
chiar daca numai 1n rudimentele lor, ar trebui sa ne
intoarcem, de pilda, la scrisorile lui Schiller despre
educatia estetica si, de asemenea, la cartea despre educatie
a lui Jean Paul, ,Levana” [Nota 52]. Si aceasta contine
extraordinar de multe indicatii practice pentru invatamant.
In epoca modern3, situatia s-a mai imbunatatit in privinta
anumitor lucruri, totusi, nu putem spune ca ceea ce ar
putea porni de la scrisorile estetice ale lui Schiller si de la
cartea despre educatie a lui Jean Paul ar intra cu totul
nefalsificat In pedagogie. Lucrurile sunt transpuse
intotdeauna pe un teren oarecum schimbat.

Am incercat astdzi sa va dau o notiune despre felul
cum, Incepand de la o anumita varsta a copilului,
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aproximativ de pe la 9 ani, putem citi dupa caracteristicile
varstei ce avem de facut acum In domeniul educatiei.
Maine vom arata In ce fel trebuie sa folosim anul al 14-lea,
al 15-lea de viata, pentru a-1 invata pe copil lucrurile ce
corespund fiintei sale. In acest fel vrem si ne apropiem de
cunoasterea felului In care este impartita intreaga perioada
dintre 7 si 15 ani si a ceea ce trebuie sa facem in calitate de
educatori si dascdli. Din aceasta ia nastere pe urma planul
didactic. In zilele noastre, oamenii pun in abstracto
intrebarea: Cum sa dezvoltam facultatile copilului? Dar ar
trebui sa ne fie limpede: Trebuie sa cunoastem mai intai
facultatile omului in devenire, daca este ca propozitia
abstracta: Trebuie sa dezvoltam facultatile copilului - sa
aiba o semnificatie concreta.

CONFERINTA A OPTA

Stuttgart, 29 august 1919

Am spus deja ca noi, bineinteles, trebuie sa facem
compromisuri, atat cu privire la predarea religiei, cat si cu
privire la planul didactic, de vreme ce in zilele noastre
exista legea scolara exterioara. Totusi, noi trebuie sa
intelegem temeiurile juste, bune, ale planului didactic,
pentru ca sa putem corecta personal, Intr-un loc sau altul,
daca planul didactic ne impune ceva neorganic, sa putem
corecta, ca sa spunem asa, ,pe sub mana”.

Pentru a gasi planul didactic just pentru perioada de
la 7 la 14-15 ani, e necesar, in general, sa cunoastem in
mod real dezvoltarea copilului in aceasta perioada. leri, noi
am scos in evidenta un moment al dezvoltarii, acel moment
care se situeaza intre varsta de 9 si 10 ani, asadar, In
perioada in care copilul depaseste varsta de 9 ani si intra in
al 10-lea an de viata. Daca urmarim, deci, dezvoltarea
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copilului Incepand cu varsta de 7 ani, traversand al 8-lea an
de viata, al 9-lea an de viatd, Tnainte ca el sa fi atins varsta
de 10 ani, avem undeva acel punct pe care l-am
caracterizat in cadrul dezvoltarii prin faptul ca am spus:
Acum, constienta eului se fortifica si se concentreaza, astfel
incat, incepand cu aceasta varstd, ne putem apropia de
copil cu notiuni de istorie naturald, asa cum am povestit
ieri In legatura cu sepia si cu soarecele sau cu mielul sau cu
calul si cu omul. Dar dvs. veti fi vazut ca aici mai trebuie sa
tinem seama si de relatiile reciproce dintre om si lumea
inconjuratoare, sa tinem seama de faptul ca omul este,
propriu-zis, sinteza tuturor celorlalte regnuri ale naturii, ca
el nu trebuie izolat in mod net de celelalte regnuri ale
naturii. {i prejudiciem foarte mult omului in devenire daci
nu procedam In asa fel Incat sa-i atragem mereu atentia
copilului de 10-11 ani, pe calea simtirii, asupra faptului ca
omul are legatura cu natura exterioara, asupra faptului ca
el este o sinteza a lumii naturii exterioare.

Dar pe urma avem un alt punct important in
dezvoltarea copilului, cind omul se afla intre 12 si 13 ani.
In aceasta perioada se fortifica spiritual-sufletescul omului,
in masura in care acest spiritual-sufletesc este mai putin
subordonat eului. Ceea ce obisnuim sa numim in stiinta
spirituala corp astral se fortifica si se uneste cu ceea ce
numim corp eteric. Dupa cum stim, corpul astral se naste
cu adevarat ca entitate independenta de-abia la pubertate,
dar intre 12 si 13 ani el transpare prin corpul eteric intr-un
mod special, impregnandu-1 si fortificindu-l. Aici avem,
asadar, iarasi un punct important al dezvoltarii. El se
manifesta prin faptul ca omul, daca tratam in mod just ceea
ce zace in el, incepe sa dezvolte Intelegere pentru
impulsurile ce actioneaza in lumea exterioara, care sunt
asemanatoare cu impulsurile spiritual-sufletesti, asa cum
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actioneaza ele, de pilda, In lumea exterioara ca forte ale
istoriei. V-am explicat, astfel, cu ajutorul unui exempluy,
felul cum actioneaza asemenea forte istorice [Nota 53], asa
cum pot fi ele folosite In predarea la scoala elementara.
Dar, cu toate ca dvs. va trebui sa transpuneti Intr-un limbaj
pe intelesul copiilor cele ce v-am expus, n-ati putea trezi in
copil intelegerea justa pentru impulsurile istorice, oricat de
copilareste ati vorbi, daca v-ati apropia de copil cu
consideratii de istorie Tnainte ca el sa fi implinit varsta de
12 ani. Inainte de aceastd varsta puteti si-i prezentati
copilului istoria sub forma de povestiri, istorisindu-i
biografii. Asa ceva el intelege. Dar el nu va intelege
corelatiile istorice Tnainte de a fi implinit 12 ani. De aceea,
dacd nu veti respecta acest moment, ii veti aduce
prejudicii. In acest moment, omul incepe si dezvolte
dorinta de a i se prezenta cu adevarat si ca istorie ceea ce
si-a Tnsusit mai Tnainte sub forma de povestiri. lar daca
inainte i-ati spus copilului povestiri despre vreun cruciat
sau despre altceva, acum trebuie sa cautati sa
metamorfozati aceste lucruri, astfel incat in acest material
metamorfozat copilul sa perceapa impulsurile istorice,
corelatiile istorice. Daca veti observa asa ceva, daca veti
constata in mod clar c3, incepand cu varsta de 12 ani,
copilul va intelege, cu conditia sa lucrati asa cum trebuie,
atunci va veti spune: Asadar, pana la 9 ani ma voi limita, in
principal, la ceea ce noi am sugerat drept element artistic si
din acesta voi dezvolta scrisul si cititul, iar mai tarziu voi
trece si la socotit; dar la cunostintele de istorie naturala voi
trece numai dupa momentul caracterizat ieri, iar la cele de
istorie, In masura in care nu e vorba doar de povestiri, voi
trece abia dupa ce copilul a implinit 12 ani. Acum copilul
incepe sa participe launtric la marile corelatii istorice.
Pentru viitor, acest lucru va fi deosebit de important, caci
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se va arata din ce In ce mai mult necesitatea de a-i educa pe
oameni in sensul Intelegerii corelatiilor istorice, in timp ce
pana acum ei nu ajungeau deloc la o intelegere propriu-
zisd a istoriei. Caci ei erau mai mult membri ai vietii
economice si ai vietii de stat, erau angrenati in viata
economica si de stat ca intr-o mare masindrie, si, de
asemenea, ei faceau fata cerintelor, intereselor vietii
economice si de stat, daca stiau, de bine, de rau, niste
istorioare despre domnitori si razboaie — ceea ce nu este
istorie - si daca stiau anii intre care au trait domnitorii si,
cel mult, alte cateva personalitati celebre si anii In care au
avut loc razboaiele.

Felul in care s-a dezvoltat viata culturala a omenirii
va trebui sa fie in viitor un obiect de Invatamant special.
Atunci Insa Invatamantul va trebui sa-si asimileze
impulsurile istorice si sa introduca in planul didactic in
mod just, la momentul potrivit, aceste impulsuri istorice.

Cu aceasta, omul mai Incepe sa inteleaga si altceva,
dupa ce a trecut acest Rubicon al varstei de 12 ani. Inainte
de acest moment, puteti discuta oricat de clar cu copilul
structura ochiului uman - inainte de acest moment, copilul
nu-si va putea Insusi In mod just, intelegand, structura
ochiului uman. Caci ce inseamna, propriu-zis, sa-1 Invatam
pe copil structura ochiului uman? Aceasta Inseamna sa-i
atragem atentia asupra faptului ca razele de lumina ajung
la ochi, intra In ochi, ca aceste raze de lumina sunt preluate
si refractate de cristalin, ca ele trec apoi prin corpul vitros,
ca apar ca imagini pe peretele posterior al ochiului s.a.m.d.
Toate acestea trebuie sa le descrieti ca procese de fizica.
Descrieti un proces de fizica ce are loc, de fapt, in omul
insusi, si anume In organul de simt uman. Daca vreti sa
descrieti acest lucru, trebuie sa fi dezvoltat in copil
notiunile care sa-i dea posibilitatea de a primi o descriere a
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ochiului facuta in acest sens. Cu alte cuvinte, dvs. trebuie
sa-1 fi Invatat mai fnainte pe copil ce este refractia razelor
de lumina. Acest lucru poate fi explicat copilului foarte
simplu, daca-i aratam o lentila, 1i spunem ce este focarul si-
i aratam cum sunt refractate razele. Atunci descriem doar
niste fenomene din domeniul fizicii, care au loc in afara
omului. Putem face acest lucru in perioada dintre punctul
de dupa Implinirea varstei de 9 ani si punctul situat Inainte
de 12 ani. Dar aceasta descriere a unui fenomen din
domeniul fizicii ar trebui s-o aplicim asupra organelor din
omul fnsusi numai dupa Implinirea varstei de 12 ani,
pentru ca abia acum incepe copilul sa aprecieze in mod just
felul cum actioneaza lumea exterioara in omul Insusi, felul
cum activitatea lumii exterioare se continud in interiorul
omului. El nu poate intelege asa ceva inainte de a implini
varsta de 12 ani. Procesele din domeniul fizicii le poate
intelege — dar nu si felul in care se desfasoara procesele din
domeniul fizicii in omul Insusi.
Exista o oarecare inrudire intre

impulsurilor istorice din omenire si intelegerea
impulsurilor fizice exterioare ale naturii din organismul
uman. In impulsurile istorice trdieste ceea ce este
omenescul adevarat, dar ceea ce este concentrat In aceste
impulsuri traieste sub forma de desfasurare istorica
exterioara si actioneaza iarasi asupra omului. Cand
descrieti ochiul uman, In om actioneaza, iarasi, acelasi
lucru care actioneaza afara in natura. Ambele procese
trebuie sa fie intampinate cu o intelegere similara, iar
aceasta Intelegere apare, propriu-zis, abia la varsta de 12
ani. De aceea, va fi necesar sa modelam 1n asa fel planul
didactic, Incat sa-i transmitem copilului in perioada dintre
9-12 ani notiunile de fizica adecvate pentru intelegerea
omului Insusi, asadar, sa predam alaturi de cunostintele de
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istorie naturala o fizica simpla, asteptand insa cu aplicarea
legitatilor fizice asupra omului insusi pana la varsta de 12
ani — Intocmai asa cum trebuie sa continuam cu povestirea
de istorioare pana la 12 ani, pentru a face apoi din
istorioare ,istorie”.

Ceea ce am expus cu aceasta se refera la inceputul
predarii acestor lucruri. Desigur, modelarea pe mai
departe a predarii fizicii se poate continua in perioada de
dupa implinirea varstei de 12 ani. Dar n-ar trebui sa se
inceapa nici predarea fizicii, nici predarea cunostintelor de
istorie naturald, inainte de 9 ani, iar predarea istoriei si a
unor cunostinte de fiziologie nu trebuie sa inceapa inainte
de Implinirea varstei de 12 ani. Daca va ganditi ca
intelegerea este ceva care nu se deschide doar in intelectul
uman, ci cuprinde Intotdeauna si sentimentul si vointa, nu
veti fi prea departe de cele ce am spus acum. lar daca
oamenii nu iau In seama asemenea lucruri, aceasta se
intampla pentru ci ei se lasi in prada unor iluzii. Ii putem
transmite, de bine, de rau, intelectului uman notiuni de
istorie sau de fiziologie Tnainte de 12 ani, dar prin aceasta
aducem prejudicii naturii umane, o facem incapabila
pentru intreaga viata. Veti ajunge astfel in situatia de a
discuta, de pilda, cu copilul aflat Intre 9 si 12 ani, in mod
treptat, notiunile de refractie a razelor, de formare a
imaginilor prin lentile sau prin alte instrumente. Veti putea
discuta, de pilda, cu copilul aflat intre 9 si 12 ani modul de
functionare a lornionului. Veti putea discuta cu el in
aceasta perioada si alcatuirea, modul de functionare a
ceasului, 1i veti putea explica deosebirea dintre o pendula
si un ceas de buzunar si toate lucrurile de acest fel. Dar
inainte de 12 ani n-ar trebui sa-i explicati copilului felul
cum se aplica la ochiul uman refractia razelor si formarea
imaginilor.
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Acum v-ati cucerit cateva puncte de vedere care va
pot Invata cum trebuie sa procedati, in ceea ce priveste
planul didactic, cu repartizarea materialului de predat,
pentru a dezvolta in mod just facultitile copilului. In acest
sens, mai trebuie sa observati inca un lucru. Are o anumita
importantd sa nu ne Indepartam prea mult de viata cu
predarea noastra, dar nici sa nu tinem prea mult seama de
viata in mod fortat. A-i spune copilului: Ce ai in picioare? —
O pereche de cizme -, raspunde el. - De ce ai cizmele? -
Ca sa le incalt — , unii dascdli numesc asa ceva predare
intuitiva si ei dau la iveald in cadrul predarii intuitive
adevarate banalitati. Daca practicam Invatarea intuitiva asa
cum este ea prescrisa uneori in cartile didactice, il plictisim
ingrozitor pe copil in subconstient si prin aceasta, iarasi, fi
daunam foarte mult copilului. N-ar trebui sa practicam
aceasta ramanere-prea-aproape de viata si aceasta
permanenta ridicare-in-constienta-a-notiunilor, care pot
foarte bine sa zaca In inconstient, aceasta ridicare prea
pronuntatad in constienta a actiunilor pe care le facem doar
in virtutea obisnuintei. Dar nu trebuie nici sa ne
indepartam cu totul de viata si sa-i prezentam copilului
prea devreme abstractiuni goale. Acest lucru va fi de o
deosebita importantd mai ales In predarea fizicii. Predarea
fizicii va oferi chiar si fara aceasta prilejul de a pune in
legatura ceea ce este aproape de viata si ceea ce este
departe de viata, de viata exterioard, in primul rand. De
aceea, ar trebui sa aveti grija sa dezvoltati notiunile de
fizica In contact cu viata. Atat cat v-o permit imprejurarile,
ar trebui sa-i puneti pe copii, In functie de inventivitatea
dvs., sa perceapa lucruri de acest fel: cum in clasa, dupa ce
am incalzit-o, la picioare incda mai e rece, pe cand sus, la
tavan, e deja cald. Aici 1i atrageti copilului atentia asupra
unei realitati a vietii si puteti sa porniti de la aceasta
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realitate a vietii si sa-i explicati apoi ca, bineinteles, soba
incalzeste mai Intai aerul de jos, din jurul sobei. Camera nu
se incalzeste mai Intai In partea de sus. Dar aerul cald are
tendinta de a o lua mereu in sus si atunci aerul rece trebuie
sa vind in jos, asadar, trebuie sa-i explicam copilului
procesul In felul urmator. Aerul devine mai intai cald jos, In
jurul sobei, acest aer cald urc3, si astfel aerul rece trebuie
sa cada apoi in jos si de aceea intr-o camera la picioare mai
e inca rece, pe cand sus de mult e cald. — Ati pornit, astfel,
de la o realitate a vietii si de aici puteti gasi trecerea spre
explicarea faptului ca aerul cald se dilat3, iar aerul rece se
contracta. Aici va indepartati, desigur, de viata. Dar si
astfel, daca vorbiti la fizica despre parghie, de pilda, nu e
bine sa prezentati doar parghia abstractd; incercati sa
porniti de la cumpana si sa ajungeti de la aceasta la modul
de functionare a parghiei. Asadar, Incercati sa porniti de la
ceea ce are aplicare in viata si treceti apoi la ceea ce se
poate scoate de aici pentru fizica.

Dar eu nu pot trece sub tacere faptul ca prin unele
lucruri care intra in notiunile noastre de fizica se pot
exercita, totusi, actiuni devastatoare asupra copilului si ca
foarte mult depinde de faptul daca noi insine, ca dascali,
stim sau nu ce este just, daca Incercam sau nu sa avem o
anumita maturitate in judecata. Dvs. sunteti nevoiti sa le
spuneti unor copii relativ mari: Ai aici o masina de
electrizat; ceea ce-ti arat eu aici se numeste masina de
electrizat prin frecare. Frecand anumite obiecte, eu pot sa
produc electricitate, dar 1Inainte trebuie sa sterg
intotdeauna cu grija obiectele care urmeaza sa fie
electrizate, caci ele trebuie sa fie uscate. Daca sunt ude,
experienta nu reuseste, atunci nu se produce electricitate.
— Dezvoltati apoi in fata copiilor motivele pentru care nu
putem sa producem electricitate cu instrumente ude. Apoi
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incepeti sa explicati in ce fel ia nastere fulgerul, despre care
spuneti ca este tot un fenomen electric. Multi oameni spun:
Norii se freaca unii de altii si prin frecarea norilor ia
nastere fulgerul drept descarcare electrica. — Copilul poate
ca va crede asta, pentru ca o crede dascalul insusi, dar in
subconstientul lui se petrece ceva cu totul deosebit, despre
care copilul, fireste, nu stie nimic. El isi spune: Da,
intotdeauna dascdlul sterge mai finainte cu grija
instrumentele care urmeaza sa fie frecate si la care
urmeaza sa ia nastere electricitatea, ca sa nu fie ude, dar
dupa aceea Imi povesteste ca la frecarea norilor, care si ei
sunt uzi, poate lua nastere electricitatea! — Copilul observa
aceste nepotriviri. Si multe din sfarsierile vietii provin din
faptul ca i se povestesc copilului asemenea lucruri
contradictorii. Lucrurile contradictorii ar trebui sa ia
nastere afara in lume - locul lor nu e in gandirea noastral
Dar cunoasterea actuala a oamenilor nu e suficient de
profunda si, din aceasta cauza, in ceea ce le oferim copiilor
sau mai tarziu tinerilor trdiesc In permanenta asemenea
lucruri contradictorii, care sfasie, de fapt, interiorul
inconstient al omului. De aceea, noi ar trebui sa avem grija
ca cel putin in ceea ce-i prezentam In mod constient
copilului sa nu existe prea multe lucruri pe care mai apoi el
sa si le reprezinte altfel in subconstient. Noi, ca dascali, nu
vom avea misiunea de a suprima imediat, pe taramul
stiintei, asemenea baliverne, cum este legatura neroada
dintre fulger si electricitate pe care o introduce fizica. Dar
daca ne folosim de niste lucruri oarecum ,cusute cu ata
alba”, ca sa spunem asa, ar trebui sa luam intotdeauna
seama la faptul ca nu actionam doar asupra constientei
copilului, ci actionam intotdeauna si  asupra
subconstientului sau. Cum putem tine seama de acest
subconstient?
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O putem face numai prin faptul ca noi, ca dascali,
devenim tot mai mult si mai mult oameni care nu pregatesc
pentru copil intelegerea rationala. Privind lucrurile dintr-
un alt punct de vedere, eu am spus deja ce intra aici in
considerare. Ar trebui sa dezvoltati In dvs. acele facultati
care, In momentul cand va pregatiti pentru o ora de
predare intr-un domeniu sau altul, sa fiti tot atat de
absorbiti de acest domeniu cum va fi copilul in timpul
predarii, indiferent de tema pe care o veti trata. N-ar trebui
sa va patrundeti de gandul: Eu stiu deja multe alte lucruri
si aranjez totul asa cum e potrivit pentru copil, ma situez
cu totul deasupra copilului si aranjez tot ceea ce vreau sa-i
spun copilului asa cum e potrivit pentru copil. - Nu! Dvs.
trebuie sa aveti facultatea de a va metamorfoza in asa fel
incat prin predarea dvs. copilul sa se trezeasca de-a
binelea, incat sa deveniti dvs. insiva copil impreuna cu
copilu. Dar nu intr-un mod copildaresc-prostesc.
Guvernantele fac adeseori asa, ele ganguresc asemeni
copiilor; cand copilul spune ,tati”, spun si ele ,tati”, in loc
de tata. Nu despre asta e vorba, sa devenim in mod exterior
la fel de copilarosi cum este copilul, ci sa transpunem intr-o
forma copilareasca ceea ce este mai matur. In orice caz, ca
sa putem face acest lucru in mod just, trebuie sa privim
ceva mai adanc In natura umana. Trebuie sa ludm in serios
faptul ca omul devine creator in ceea ce priveste Insusirea
spirituala cea mai importanta, daca-si pastreaza pentru
intreaga viata ceea ce este copildaresc in el. Cineva este
poet, artist, daca poate face ca in el sa traiasca mereu in
mod viu activitatea copilului impreuna cu ceea ce apartine
omului matur. A fi intotdeauna un tip asezat, a nu-ti mai
putea manifesta gandirea, simtirea si vointa — care acum, o
data cu varsta de treizeci de ani, si-au insusit niste notiuni
mai mature — in mod copilaresc, launtric-copilaresc, a fi
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intotdeauna un om asezat, nu aceasta este dispozitia de
viata potrivitd pentru un dascal. Pentru el, dispozitia de
viata potrivita este aceasta: a te putea intoarce in copilarie
cu tot ceea ce afli, cu tot ceea ce cunosti tu insuti. Fireste, el
nu se va intoarce in copildrie in asa fel incat, atunci cand e
singur, daca face cunostintd, de pilda, cu un fapt nou, sa-1
descrie in cuvinte gangurite. Dar se va putea intoarce in
copildrie prin faptul ca se bucura de acest fapt nou, ca se
bucura la fel de intens cum se bucura copilul cand percepe
un fapt nou al vietii. Intr-un cuvant, in copilirie trebuie si
se intoarca sufletesc-spiritualul, nu ceea ce este exterior-
trupesc.

Apoi, multe vor depinde, fireste, de atmosfera care se
creeaza Intre dascal si elevi. Caci daca vorbiti, de pild3,
despre viata, despre naturd, bucurandu-va de ea la fel ca si
copilul Insusi, fiind la fel de uimit ca si copilul insusi, atunci
existd atmosfera potrivitd. Un exemplu: Toti ati Tnvatat
ceva fizica, deci, intelegeti foarte bine ce este telegraful
Morse. Stiti cum se petrec lucrurile atunci cand trimitem o
telegrama de la o localitate la alta. Stiti ca prin diferitele
operatiuni, prin clapa pe care apasa functionarul de la
posta - o data scurt, o data lung — , curentul circula fie
pentru un timp scurt, fie pentru unul mai lung, iar cand nu
se apasa pe clap3, el e intrerupt. Stiti ca la curent e conectat
telegraful Morse propriu-zis, care are un brat de fier si
acesta e atras de o bobina ce are in ea un electromagnet.
Stiti ca la curent e conectat un asa-numit releu. Stiti ca in
acest fel se stabileste, cu ajutorul unei sarme, o legatura de
la un asemenea telegraf al uneia dintre statii la telegraful
celeilalte, astfel incat In a doua statie telegraful face
miscarile provocate in prima statie. Cand restabilesc
circuitul curentului pentru un timp scurt sau lung, la
cealalta statie se percepe iarasi ceva, prin transmitere
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luand nastere ceea ce va citi apoi functionarul de la cealalta
statie. Ceea ce este o intrerupere scurta sau lunga [Nota | a
curentului devine vizibil ca urma lasata pe o banda de
hartie, astfel incat la o durata scurtd a curentului pe hartie
vedem un punct, iar la o durata mai lunga - o linie. Banda
de hartie se infasoara in suluri. Vedem, asadar, un punct, de
pilda, apoi, dupa o Intrerupere, vedem, poate, trei puncte
sam.d. In acest fel, alfabetul este compus din puncte si
linii; un a este: . —, un b: — .., 0 singura linie este un t s.a.m.d.
In acest fel se poate citi ceea ce se transmite de la o statie la
alta.

Dar tot ceea ce se povesteste in legatura cu acest
aparat telegrafic este, de fapt, doar obiectul unei abordari
intelectuale. Cu sigurantd, nu e nevoie sa cheltuim multa
forta sufleteasca pentru a face cuiva inteligibil tot ceea ce
se petrece acolo din punct de vedere mecanic, prin faptul
ca mecanismul este strabatut de actiunea electricitatii, in
legatura cu care astazi in stiinta exista numai ipoteze.
Totusi, un lucru ramane aici ca minune, si, desigur, putem
povesti lucrurile ca pe o minune. Si ma simt nevoit sa spun:
Cand ma gandesc la legatura care ia nastere Intre aparatul
Morse al uneia dintre statii si acela al celeilalte statii, stau
mereu din nou cu cea mai mare uimire in fata acestui fapt,
cand ma gandesc la felul cum se Inchide circuitul. Caci el nu
se Inchide prin faptul ca o sirma merge de la prima statie
la cea de a doua si 0 a doua sarma se intoarce de la aceasta
la prima. S-ar putea face si asta, si atunci am realiza
intreruperea prin faptul ca intrerupem circuitul inchis. Dar,
de fapt, nu se realizeaza, prin sarme care merg incolo si
Incoace, un asemenea circuit inchis, la care sa fie conectat
apoi aparatul Morse, ci numai o parte a curentului este
condusa prin sarma. Pe urma, sarma de la una din statii
intra In pamant si acolo intra intr-o placa metalica. lar
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legatura care ar putea fi stabilita aici prin sarm3, e stabilita
prin pamantul insusi. Prin intermediul pamantului se
realizeaza ceea ce, altminteri, s-ar face prin cealalta
jumatate a sarmei, daca circuitul ar fi inchis. Si, de fiecare
datad cand ne gandim ca un telegraf de la una din statii este
legat de telegraful alteia, trebuie sa ne gandim ca la o
minune la faptul ca Pamantul, intregul Pamant, devine
mijlocitorul, ca el ia curentul, ca sa zicem asa, in grija lui si-1
preda iarasi cuminte celeilalte statii, de vreme ce numai el
isi asuma sarcina de a intermedia. Toate explicatiile care se
dau in legatura cu aceasta sunt ipoteze. Dar, pentru relatia
noastra umana, este important ca noi sa putem simti iar si
iar acest lucru ca pe ceva miraculos, sa nu devenim
insensibili nici atunci cand e vorba de a sesiza pe cale
afectiva procesele din domeniul fizicii. Vom gasi dispozitia
sufleteasca potrivita daca, atunci cand explicam acest lucru
copilului, ne intoarcem tot mereu la felul In care am
intampinat un lucru atunci cand 1-am inteles pentru prima
datda. Atunci, la explicarea unui fenomen de fizica vom
deveni si noi finsine, impreuna cu copilul care se
minuneaza, un copil care se minuneaza. Si asemenea
lucruri zac in toate procesele lumii, si in cele de domeniul
fizicii.

Imaginati-va ca-l1 invatati pe copil urmatorul lucru:
Acolo se afla ceva ca un fel de banca, pe aceasta banca se
afla o bila, eu trag repede banca - bila cade jos. Ce va
spune, in majoritatea cazurilor, un dascal din zilele noastre,
atunci cand 1i explica copilului un asemenea fenomen? El
va spune: Bila este atrasa de pamant, ea este supusa, daca
nu are un suport, fortei gravitationale. - Dar cu aceasta n-
am spus, de fapt, nimic. Fiindca aceasta propozitie: Bila e
supusa fortei gravitationale — nu are, de fapt, absolut nici
un continut; este una dintre acele explicatii verbale despre
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care am vorbit deja. Caci despre forta gravitationala si
despre esenta ei, fizicienii mai spun: Despre ea nu se stie
nimic -, totusi, vorbesc despre ea. Numai ca noi nu putem
sa nu vorbim despre forta gravitationala. Trebuie sa
vorbim despre ea. Caci altfel elevul pleaca in viata si este
intrebat, intr-un loc sau altul, unde ar trebui sa-si
dovedeasca Indreptatirea prezentei lui acolo: Ce este forta
gravitationala? Si imaginati-va ce s-ar intdmpla daca un
neispravit sau o neispravita de 15 ani n-ar sti ce este forta
gravitationala! Ar da de dracu’. Asadar, trebuie sa-i spunem
copilului ce este forta gravitationald, nu avem voie sa ne
inchidem prosteste fata de ceea ce ne cere lumea actuala.
Dar, prin faptul ca actionam asupra subconstientului,
putem trezi in copil notiuni dragute. Pentru ca l-am invatat
alte lucruri, 1i putem explica, de pilda: Daca ai aici
recipientul unei pompe in care nu mai este aer si daca scoti
acum dopul, aerul navaleste inauntru, umple spatiul care
era gol. Astfel, exista peste tot nevoia ca in ceea ce este gol
sa navaleasca ceva. E un lucru asemanator cu ceea ce se
petrece in celdlalt caz, cand se vorbeste despre efectul
fortei gravitationale; si cand tragem dopul navaleste ceva
induntru. Deosebirea consta numai in faptul ca intr-unul
din cazuri In spatiul gol navaleste aerul exterior, pe cand in
celalalt caz actiunea are loc numai Intr-o directie.
Comparati acum un fenomen cu celalalt [Nota 55]. Nu-i dati
copilului definitii In cuvinte, ci stabiliti relatii intre notiuni
si fenomenele care au legatura cu aerul si acele fenomene
care au loc In cazul corpurilor solide. Si daca s-ar concepe o
data notiunea de navalire a corpurilor solide in directia in
care vor ele sa se miste cand nu au nici un suport sub ele,
atunci ar cadea aceasta notiune despre navalirea aerului in
spatiul gol, atunci ar lua nastere niste notiuni mai
sanatoase decat notiunile de care astazi e plina lumea, cum
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sunt, de pilda, cele ale incélcitei teorii a relativitatii a
profesorului Einstein. Spun acest lucru numai ca observatie
secundara referitoare la starea actuala a culturii, dar
trebuie sa va atrag atentia asupra unui asemenea lucru,
asupra faptului ca in cultura noastra traiesc unele lucruri
funeste — de pild3, In teoria relativitatii, mai ales in ultima
ei forma - si asupra faptului ca apoi aceste lucruri au niste
efecte pustiitoare, atunci cand copilul a devenit cercetator
stiintific.

Astfel, ati facut acum cunostintd cu o mare parte a
felului cum trebuie modelat planul didactic si pe ce baze.

CONFERINTA A NOUA

Stuttgart, 30 august 1919

Noi primim In Scoala Waldorf elevi aflati la cele mai
diferite nivele. Cand vom Incepe cu predarea la diferitele
clase, va trebui sa ne orientam in functie de faptul ca
primim elevi de cele mai diferite nivele si va mai trebui sa
avem in vedere aici Inca un lucru.

Nu putem intemeia imediat — pacat ca nu putem -
universitatea necesara, cu toate facultatile, pentru Scoala
Waldorf. Asa ca suntem nevoiti sa vedem cum elevii, dupa
ce le ddm drumul din Scoala Waldorf, intra in alte institute
de invatamant, prin care trebuie sa treaca apoi, pentru a
intra In viata. Asadar, noi trebuie sa-i conducem pe elevii
nostri de la Scoala Waldorf pana la un asemenea nivel,
incat la parasirea scolii ei sa fi atins obiectivele scolare care
li se cer atunci cand apoi, afara in viata, vor intra intr-un
institut de invatamant, potrivit cu varsta lor. Vom atinge cu
Scoala Waldorf un tel corespunzator si ne vom achita de o
sarcina corespunzatoare, daca, desi suntem deocamdata
constransi din aceste doua directii, vom putea realiza ceva
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din ceea ce corespunde principiilor noastre educative, care
sunt conforme cu necesitatile actualei epoci de cultura din
evolutia omenirii. Dar vom putea realiza acest lucru numai
daca vom aplica o regula de aur tocmai la copiii mai mari
pe care-i vom primi si pe care va trebui sa-i lasam curand
in seama celorlalte institutii ale vietii: e vorba de principiul
economiei in predare.

Vom preda in mod economic daca vom elimina cu
grija, Tnainte de toate, tocmai la copiii de treisprezece,
paisprezece, cincisprezece ani, tot ceea ce nu este, de fapt,
decat o impovarare a dezvoltarii sufletesti umane in acesti
ani si tot ceea ce nu poate aduce roade pentru viata. Poate
va trebui sa includem in planul nostru didactic cel putin
limba latina si, daca se va constata ca e necesar, limba
greacd. In general, va trebui si ne ocupim de predarea
limbii materne si a limbilor straine si acesta va fi un lucru
cu adevarat important in didactica noastra. Reflectati putin
la acest lucru: Dvs. primiti In clasda niste elevi care au
invatat pand la un anumit punct limba franceza, limba
latina. Bineinteles ca acestea le-au fost predate Intr-un
anumit fel. Dvs. va trebui sa folositi prima ora, poate chiar
prima saptamand, pentru a va informa bine asupra
lucrurilor pe care copiii dvs. le poseda deja. Va trebui sa
cultivati, prin recapitulare, ceea ce copiii au facut deja. Dar
va trebui sa cultivati aceste lucruri in mod economic,
pentru ca elevii si elevele dvs., In functie de capacitatile lor,
sa se aleaga cu ceva din aceasta recapitulare.

Veti realiza foarte mult daca veti lua in considerare
faptul ca ceea ce ne tine cel mai mult pe loc in predarea
tuturor limbilor straine este traducerea din limba straina si
traducerea din limba materna in limba straina. Se risipeste
nespus de mult timp prin faptul ca, de pilda, cu elevii de la
gimnaziu se traduce atat de mult din latina in germana si
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din germana iarasi In latina. Ar trebui sa se citeasca mult
mai mult si ar trebui ca elevul sa-si exprime mult mai mult
gandurile proprii in limba straind, decat sa se faca
traduceri si retroversiuni. Cum veti incepe atunci, in sensul
acestei reguli, cu elevii dvs., la o limba strding, la limba
franceza, de pilda?

Mai intdi — sa-i luam in atentie pe elevii cei mai mari
pe care 1i avem in vedere aici, pe cei de treisprezece,
paisprezece ani —, va trebui sa alegeti mai Intai cu grija ce
veti citi cu elevii In limba respectiva. Veti alege niste bucati
de lectura si-i veti pune pe elevi sa va citeasca aceste bucati
de lecturad. Veti economisi din timpul si energia elevilor
daca acum nu-i veti pune sa traduca mai intai bucatile de
lectura din aceste limbi strdine in limba germana, ci dacs,
deocamdata, veti avea grija ca elevul sa citeasca asa cum
trebuie si daca, pe cat se poate, reusiti prin cititul-model al
dvs. sa-i faceti sa citeasca asa cum trebuie o bucata de
lectura in limba franceza sau lating, in ceea ce priveste
pronuntia s.a.m.d. Apoi, e bine sa nu faceti traduceri cu
acesti elevi, la care vreti sa impletiti recapitularea cu
predarea de larga perspectiva, ci sa-i puneti sa va
povesteasca in mod liber continutul bucatilor de lectura.
Puneti-l pe copil sa povesteasca simplu, cu propriile lui
cuvinte, continutul bucatii de lectur3, fiti foarte atenti ca sa
vedeti daca omite ceva in redarea continutului si cautati sa
va dati seama prin aceasta daca este ceva ce el n-a Inteles.
Desigur, e mai comod pentru dvs. sa-i puneti sa traduca,
pur si simplu, fiindca atunci vedeti unde copilul se opreste
si nu mai stie; e mai incomod pentru dvs. daca e vorba nu
doar sa vedeti unde nu mai stie, ci unde omite ceva, dar
prin aceasta aflati, de asemenea, unde este ceva ce n-a
inteles, unde este o expresie pe care n-a redat-o in limba
materna. Vor fi, desigur, copii care vor reda foarte bine
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continutul, nu e nimic rau in asta. Si vor fi altii care-l vor
reda altfel, mai mult cu propriile lor cuvinte, nici In asta nu
e nimic rau. Dar sa discutam in acest fel cu copiii intregul
continut.

Apoi, facem invers. Discutdm in limba materna o
temd oarecare, ceva ce copilul poate gandi si simti
impreuna cu noi. Si pe urma Incercam sa-1 facem pe copil
sa ne povesteascad In limba straind, in mod liber - 1n functie
de masura in care stapaneste deja limba respectiva -, cele
discutate. In acest fel vom afla in ce misura copilul, pe care
l-am primit dintr-o clasa sau alta, stapaneste aceasta limba
straina.

Dar nu se poate sa predam la scoala o limba straina
fairda a ne ocupa si de gramaticd - atat de gramatica
obisnuit3, cat si de sintaxa. In special copiilor care au trecut
de 12 ani e necesar sa le constientizam ce anume zace in
gramatica. Dar si aici putem proceda intr-un mod
extraordinar de economic. Si daca in Pedagogia generala
[Nota 56] v-am spus ca in viata obisnuita facem deductii, ca
trecem apoi de la judecata la notiune, copilului, desigur,
nu-i puteti da o lectie de logica, dar acest lucru va fi
continut in ora dvs. de gramatica. Veti face bine daca veti
discuta cu copilul lucrurile acestei lumi in asa fel Incat sa
ajungeti ca de la sine, tocmai cu ajutorul orelor de limbi
strdine, la predarea gramaticii. Esentialul este numai sa
dati unui asemenea lucru forma justa. Porniti de la faptul
ca formati impreuna cu copilul ceva care este deja o
propozitie terminata si numai o propozitie. Atrageti-i
atentia — daca ar fi tocmai in acest moment, ati putea foarte
bine s-o faceti — asupra a ceea ce se intampla afara. Ati
putea uni foarte bine predarea unei limbi straine cu faptul
ca-1 puneti pe copil sa exprime, de pilda, atat in franceza,
cat si in latina si in germana: Ploua. — Porniti de la faptul
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ca-i cereti copilului expresia: Ploua -, si atrageti-i atentia
apoi asupra faptului — aveti de-a face deja cu copii mai mari
-, ca el exprima o simpla actiune atunci cand spune: Ploua.
— Treceti apoi de la aceasta propozitie la cealalta - si acum,
daca vreti, puteti cultiva cu copilul si limba straina, caci
tocmai prin faptul ca introduceti in predarea limbii strdine
ceea ce facem noi acum, faceti foarte mare economie de
timp si de energie —, pe care o obtineti spunand: Acum nu-
ti imagina intregul spatiu de afara, unde plouda, ci
imagineaza-ti pajistea in timpul primaverii. — Faceti-1 pe
copil si va spuni in legitura cu pajistea: Inverzeste. — (es
griint — Tn germ. e expresie impersonal3, ca si es regnet =
ploud - n. t.). -, si abia dupa aceea faceti in asa fel ca elevul
sa-si transpuna propozitia: Inverzeste —, in propozitia:
Pajistea Inverzeste. — Pe urma, faceti-l sa transforme si
aceasta propozitie: Pajistea inverzeste —, in reprezentare,
in notiune: Pajistea verde.

Daca, in cadrul orelor de limba, veti stimula unul
dupa altul la copii aceste ganduri pe care le-am facut sa
treaca prin fata sufletelor dvs., atunci nu-i predati copilului
gramatica si logica Intr-un mod pedant, ci indreptati
intreaga dispozitie sufleteasca a copilului intr-o directie
care va va permite sa-i transmiteti In mod economic
lucrurile care trebuie sa existe in sufletul lui. Faceti sa
treacd pe dinaintea copilului propozitii cu subiect
impersonal, care traiesc, de fapt, numai intr-o urzire activa
[Nota 57], care sunt niste propozitii In care nu exista nici
subiect, nici predicat, care sunt situate in mijlocul ,vietii de
rationament”, care sunt rationamente prescurtate. In cazul
unui exemplu unde acest lucru mai este cumva posibil,
treceti la cautarea unui subiect: Pajistea inverzeste -
Pajistea care e verde. Apoi treceti la formarea unei
propozitii-judecata. Va veti da seama ca greu veti reusi sa
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formati pentru: Ploua - o propozitie-judecata
asemanatoare cu: Pajistea Inverzeste. — Caci de unde sa
luati subiectul pentru: Ploua? — Nu exista nici o posibilitate
sa facem acest lucru. Aici ajungem cu adevarat, prin
exercitii cu copiii, In niste regiuni ale limbii In legatura cu
care filosofii s-au certat nespus de mult intre ei. Eruditul
slav Miklosi¢ [Nota 58], de pilda, a inceput sa scrie despre
propozitiile lipsite de subiect. Apoi Franz Brentano [Nota
59] s-a ocupat si el de aceasta, pe urma Marty [Nota 60], la
Praga. Toti acestia au cautat regulile referitoare la
propozitiile fara subiect, de felul: ploua, ninge, fulgera, tuna
s.a.m.d., caci prin logica lor ei nu puteau intelege de unde
provin propozitiile fara subiect.

Propozitiile fara subiect provin din faptul c3, in
privinta anumitor lucruri, noi suntem foarte strans uniti cu
lumea, cd noi, ca microcosmos, suntem cuibdriti in
macrocosmos Si ca nu separam propria noastra activitate
de activitatea lumii. Cand, de pilda, ploud, noi suntem
foarte strans uniti cu lumea - mai ales daca nu avem
umbrelad —, nu ne putem separa prea bine de ea, ne udam la
fel de mult ca si pietrele si casele din jurul nostru. De aceea,
intr-un asemenea caz, ne separam foarte putin de lume,
aici nu nascocim nici un subiect, ci desemnam doar
activitatea. Acolo unde ne putem separa mai mult de lume,
unde putem fugi mai usor de ea, ca In cazul pajistii, cream
un subiect: Pajistea inverzeste.

Vedeti de aici ca putem tine seama - in felul cum
vorbim cu copiii — de faptul ca omul se afla in corelatie cu
lumea inconjurdtoare. — Si — mai ales in orele dedicate
predarii limbilor straine - cand 1i transmiteti copilului
asemenea lucruri, in care gramatica se leaga cu logica
practica a vietii, cautati sa va informati cat stie copilul din
gramatica si din sintaxa. Dar va rog ca la orele de limbi
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strdine sa evitati sa tratati mai intai bucata de lectura si
apoi sa atomizati, sa dezmembrati limba. Cautati sa
dezvoltati elementele de gramatica, pe cat posibil, in mod
independent. — A fost o vreme In care manualele pentru
predarea limbilor strdine contineau niste propozitii
nemaipomenite, pentru ca in aceste propozitii se avea in
vedere numai aplicarea corecta a regulilor gramaticale. Cu
timpul, s-a gasit ca acest lucru este o prostie si in manuale
au fost introduse mai mult propozitii luate din viata, cu
ajutorul cdarora sa se realizeze transmiterea cunostintelor
de limbi straine. Dar si aici calea de mijloc este mai buna
decat o extrema sau cealalta. Astfel, dvs. nu veti putea sa-i
deprindeti bine pe copii cu pronuntia, daca folositi numai
propozitii luate din viata [Nota 61], daca nu veti proceda in
mod economic. Veti avea nevoie de mult mai mult timp, in
cazul In care nu veti voi sa folositi si propozitii de felul
celor pe care le-am discutat ieri, ca exercitiu [Nota 62], pe
aceasta, de pilda:

Lalle Lieder lieblich,

Lipplicher Laffe

Lappiger, lumpiger,

Laichiger Lurch

la care se ia seama numai la esenta elementului de
limba insusi. De aceea, cautati sa faceti cu copiii gramatica
si sintaxa formand propozitii construite tocmai cu scopul
de a ilustra o regula sau alta. Dar trebuie sa faceti in asa fel
incat aceste propozitii ale unei anumite limbi stradine, prin
care ati evidentiat niste reguli gramaticale, sa nu fie notate,
pentru ca aceste lucruri sa nu ajunga in caietul de notite, ci
sa fie cultivate — si apoi, chiar daca au existat, ele sa nu fie
pastrate. Un asemenea procedeu contribuie nespus de mult
la economia predarii, mai ales a predarii limbilor straine,
caci prin aceasta reusim ca elevii sa-si asimileze regula pe
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cale afectiva si sa uite treptat exemplele. Daca-i lasam pe
copiii sa-si noteze exemplele, ei 1si asimileaza prea
puternic forma exemplelor. Dar la predarea gramaticii
exemplele trebuie sa fie uitate, ele nu trebuie scrise cu grija
in caiet, ci ceea ce trebuie sa ramana este regula. De aceea,
veti face bine daca pentru limba vie, pentru vorbit, veti
folosi exercitii, bucati de lectura, asa cum am aratat mai
inainte, si daca veti cultiva transpunerea propriilor ganduri
in limba straina — gandurile proprii fiind luate mai mult din
viata obisnuita. Dar pentru gramatica, folositi propozitii la
care porniti de la bun inceput cu gandul ca vor fi uitate de
copii, si de aceea el nici nu va face ceea ce este o sprijinire a
memoriei: nu le va nota. Caci Intreaga activitate pe care o
desfasurati cand il invatati pe copil gramatica sau sintaxa
cu ajutorul unor propozitii, toate acestea se desfasoara in
rationamente vii si acest lucru nu trebuie sa coboare in
starile de visare obisnuite, ci trebuie sa se petreaca
intotdeauna in viata deplin constienta.

Bineinteles ca prin aceasta introducem in predare
ceva care face ca predarea sa ne pretinda putina osteneala.
Dar nu veti putea evita ca tocmai acea predare pe care o
veti realiza cu elevii ce vor veni mai tarziu in clasa dvs. sa
implice pentru dvs. anumite osteneli. Aici va trebui sa
procedati In mod foarte economic. Dar de economie va
avea parte, de fapt, numai elevul. Dvs. veti cheltui mult
timp pentru a inventa forma cea mai economica de
predare. De aceea, predarea gramaticii si a sintaxei trebuie
sa se desfasoare mai ales sub forma de conversatie. Asadar,
nici nu va fi bine sa le punem elevilor In mana in mod
direct niste carti de gramatica si sintaxa de felul celor din
zilele noastre; caci si In acestea se afla exemple, dar
exemplele ar trebui si fie doar discutate. In caietul din care
[Nota 63] copilul are de invatat in permanenta pentru
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gramatica si sintaxa trebuie sa fie scrise numai regulile. De
aceea, veti proceda in mod foarte, foarte economic si veti
face nespus de mult bine, daca veti dezvolta astazi cu
copilul, cu ajutorul unui exemplu, inventat de dvs. o
anumita reguld necesara pentru stapanirea limbii si daca
maine sau poimaine, la aceeasi ora de limba strdina, veti
reveni la acea regula si-l veti pune pe copil sa gaseasca din
propriul lui capsor un exemplu pentru aceasta. Sa nu
subapreciati din punct de vedere pedagogic-didactic
asemenea lucruri. Caci in predare nespus de mult depinde
de subtilitati. Este o deosebire imensa intre faptul ca dvs. il
intrebati, pur si simplu, pe copil o anumita regula
gramaticald si-l1 puneti sa repete exemplele din caiet, in
care le-a scris dictate de dvs., sau faptul ca exemplul dat de
dvs. era cu totul sortit uitarii si ca-1 puneti acum pe copil sa
gaseasca el insusi un exemplu. Aceasta activitate pe care
copilul o desfasoara nascocind el insusi exemple este ceva
extrem de educativ. Si veti vedea: daca aveti elevii cei mai
rai, care, de fapt, sunt intotdeauna neatenti, si daca-i puneti
- puteti face acest lucru foarte bine, daca sunteti prezent
dvs. Insiva in mod viu in predare - sa gaseasca exemple de
sintaxa, copiii vor prinde gust pentru aceste exemple si
pentru activitatea de a gasi ei insisi asemenea exemple. Si
cand, dupa vacanta mare, copiii se intorc la scoala, dupa ce
s-au jucat si s-au harjonit in aer liber sdaptamani de-a
randul, trebuie sa fiti constienti de faptul ca acum copiii
sunt prea putin Inclinati sa dea joaca si harjoana din
saptamanile trecute pe statul linistit In clasa si pe
ascultatul unor lucruri ce trebuie sa ramana in memorie.
Dar chiar daca acest lucru va va deranja foarte mult in
prima saptamand, poate inca si in cea de-a doua, in cazul in
care procedati in acest fel la orele de limba straina, in cazul
in care le permiteti copiilor sa colaboreze cu tot sufletul la
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orda prin nascocirea de exemple, atunci, dupa trei-patru
saptamani veti avea In clasa copii care vor nascoci
asemenea exemple cu aceeasi placere cu care s-au harjonit
mai inainte pe-afara. Dar si dvs. trebuie sa aveti grija sa
nascociti asemenea exemple si sa nu va dati inapoi de la a-i
pe copii face constienti de aceasta. E foarte bine pentru
copil dacd, dupa ce s-a antrenat In aceasta activitate, ar
vrea sa faca In permanenta asa ceva, astfel incat s-ar putea
intampla ca, In timp ce unul spune un exemplu, celdlalt sa
spuna: Si eu am deja unul - si acum toti vor sa vina la dvs.
si sa-si spuna exemplele; e foarte bine daca la sfarsitul orei
veti spune: Ma bucur foarte mult ca voi faceti asta cu
aceeasi placere cu care v-ati jucat afara. — Asa ceva se
continua ca ecou in sufletele copiilor; ei duc asa ceva cu ei
pe intregul drum spre casa. 1l duc acasa si-1 povestesc la
masa parintilor. Dar dvs. trebuie, Intr-adevar, sa spuneti
asemenea lucruri pe care mai apoi copiilor sa le placa sa le
povesteasca parintilor la masa. Si daca reusiti chiar ca la
masa copilul sa intrebe pe tata sau pe mama: Poti sa
gasesti si tu un exemplu la aceasta regulda? — atunci, intr-
adevar, ati nimerit-o din plin. Aceste lucruri pot fi realizate,
dar dvs. trebuie sa fiti angajati cu trup si suflet in predare.
Reflectati la deosebirea care exista intre faptul ca
discutati cu copilul intr-un mod plin de spirit trecerea de
la: ploud, inverzeste, pajistea inverzeste, pajistea verde -
sau faptul ca dezvoltati elemente de gramatica si sintaxa in
modul obisnuit, explicind: Acesta este un adjectiv, acesta
este un verb; cand un verb sta absolut singur, inca nu avem
propozitie — daca nu alaturati lucrurile, pur si simplu, asa
cum intalnim frecvent In gramatici, ci le dezvoltati intr-o
predare vie. Si comparati acum felul in care predati dvs.
gramatica, asa cum ar trebui sa se intdmple in cadrul unei
predari vii, cu celalalt fel, care se intalneste adeseori:
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Profesorul de latind sau de franceza intra la ord; acum,
copiii trebuie sa puna pe banci cartile sau caietele de latina
sau de franceza; ei trebuie sa fie pregatiti, acum trebuie sa
traduca, apoi trebuie sa citeasca. Acum Incep sa-i doara
toate cele, pentru ca simt bancile. Caci n-ar fi trebuit ca
bancile si mesele sa fie facute cu atata grija, daca s-ar fi
educat si predat In mod just. Faptul ca a trebuit sa se
acorde atata atentie formei bancilor si meselor dovedeste
numai ca nu s-a educat si predat in mod judicios, caci
atunci cand copiii sunt cu adevarat antrenati in lectie, in
clasa intra atata viata, incat ei, cand stau, nici nu stau de
tot. Si bucurati-va ca nu stau de tot, numai daca suntem noi
insine comozi vrem sa avem o clasa care sta cat mai solid,
care dupa terminarea orelor se duce apoi acasa cu
membrele zdrobite. De aceste lucruri trebuie sa tinem
seama in mod deosebit la orele de gramatica si sintaxa. Si
acum, imaginati-va: copiii trebuie sa traduca - acum, in
locul unor lucruri pe care copiii ar trebui sa le savureze,
sunt dezvoltate probleme de gramatica si sintaxa! Atunci,
cu siguranta, copilul nu se duce acasa si-i spune tatalui sau:
Imi place atat de mult cartea mea, hai sa traducem
impreund. — Aici este important sa avem in vedere
principiul economiei si acest punct de vedere va va putea fi
de folos tocmai la predarea limbilor straine.

Desigur, trebuie sa avem grija ca predarea gramaticii
si a sintaxei sa fie destul de completa. De aceea, in cazul
elevilor pe care-i primim din diferite clase, va trebui sa ne
informam unde au lacune. Va trebui sa umplem aceste
lacune, tocmai la gramatica si la sintaxa, astfel incat, dupa
cateva saptamani, sa reusim sa umplem vechile lacune si sa
mergem apoi mai departe. Dar daca predam asa cum v-am
descris — si cum putem preda, daca suntem angajati cu tot
sufletul in predare, daca predarea ne intereseaza pe noi
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insine — , atunci noi punem la punct ceea ce trebuie sa-i
invatam pe copii, pentru ca ei sa poata trece mai tarziu cu
succes eventualele examene de admitere pentru institutele
de invatamant superior obisnuite. Si 1i mai invatam pe
copii si alte lucruri, care in scolile elementare obisnuite nu
se predau absolut deloc, care-i fac pe copii puternici pentru
viata si le dau pe drumul vietii ceva care le poate sluji
intreaga viatd. Ar fi extraordinar de bine daca, In ceea ce
priveste predarea limbilor straine, s-ar putea merge in
paralel cu diferitele limbi pe care copiii trebuie sa le invete,
dintr-un motiv sau altul. Se pierde extraordinar de mult
timp dac3, la baietii si fetele de treisprezece, paisprezece,
cinsprezece ani, latina este predatd de un profesor,
franceza de alt profesor, engleza de un al treilea profesor.
Se castiga mult, mult de tot, daca am putea face in asa fel ca
una si aceeasi idee pe care un profesor o dezvolta cu un
elev la una din limbi sa poata fi dezvoltata de un alt elev la
cealalta limba si de un al treilea elev la cea de-a treia limba.
In acest caz, una dintre limbi o va sprijini foarte mult pe
cealalta. Fireste, putem face asemenea lucruri numai in
masura in care avem mijloacele necesare, asadar, in acest
caz, profesorii potriviti. Dar ceea ce avem ar trebui sa
folosim la maximum. Ar trebui sa tinem seama de sprijinul
pe care o limba il poate acorda celeilalte. Prin aceasta,
ajungem iarasi la posibilitatea ca la predarea gramaticii si a
constructiei propozitiei sa facem legaturi de la o limba la
alta; si aici intra in discutie un lucru care este extraordinar
de important pentru elev.

Elevul invata mult mai bine ceva daca are in suflet
modul de aplicare al acestui lucru in diferite directii.
Asadar, dvs. 1i veti putea spune elevului: Iata, tu ai spus
acum o propozitie germana si o propozitie latina; la
propozitia germana cand te referi la propria persoand, nu
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poti omite aproape niciodata cuvantul ,eu” (germ. ,ich”
- n.t. ), la propozitia lating, ,eu” este continut deja in verb.
- Nu e nevoie absolut deloc sa mergeti mai departe; chiar
nu e bine deloc sa mergeti mai departe, dar e bine sa
atingeti acest lucru, astfel Incat in elev sa se trezeasca un
anumit sentiment in legatura cu aceasta; atunci, de la acest
sentiment emana ceva care actioneaza ca facultate vie de a
intelege alte lucruri din gramatica. Si acest lucru va rog sa-1
primiti in sufletul dvs. si sa reflectati mult la el: va trebui sa
fiti in stare, daca practicati un invatamant activ si viu, sa
faceti in asa fel incat, in timpul predarii, la copii sa ia
nastere facultdtile de care aveti nevoie in predare mai
tarziu. Intr-adevir, asa stau lucrurile. Daca, de pilda, numai
atingeti 1n treacat un lucru ca acesta, nu-l explicati in mod
pedant, daca i-ati spus copilului: Limba latina Inca nu-l are
pe ,eu”, acest ,eu” este continut in verb; limba germana il
are -, atunci, pentru o clipa, in copil s-a trezit o facultate pe
care, de altfel, n-o are. Acest facultate s-a trezit tocmai
acum si dvs. va puteti ocupa mai usor cu copiii de regulile
de gramatica dupa ce s-au trezit asemenea lucruri, decat
daca vreti sa le faceti sa apara din starile sufletesi obisnuite
ale copiilor. Trebuie sa reflectati la felul cum elaborati la
copii facultatile pentru o ora de clasa. Nu e nevoie deloc ca
ei sa aiba dezvoltate complet facultatile de care va folositi;
ci dvs. trebuie sa aveti si indemanarea de a scoate la iveala
asemenea facultati, care se pot retrage din nou, atunci cand
copilul este iarasi afara.

De acest lucru trebuie sa se tina seama In mod cu
totul deosebit la predarea limbilor. Si veti tine seama de el
daca veti face ca predarea limbilor sa constea din citit,
dintr-un citit corect, cu o pronuntare corectd; nu dati prea
multe reguli de pronuntare, ci faceti citirea-model si
puneti-i apoi si pe copii sa citeasca, puneti-i apoi sa va
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povesteasca cele citite, puneti-i sa emita ganduri in
legatura cu cele citite si sa exprime aceste ganduri in
diferitele limbi - si ocupati-vd, In mod separat, de
gramatica si sintaxd, cu reguli care trebuie retinute si cu
exemple care trebuie uitate. Am spus aceste lucruri ca un
fel de schelet pentru predarea limbilor.

CONFERINTA A ZECEA

Stuttgart, 1 septembrie 1919

Vom Incerca acum sa fnaintdam putin in didacticg,
indreptandu-ne pe viitor privirile mai mult spre planul
didactic, pe de-o parte, iar, pe de alta parte, spre ceea ce va
fi, In cadrul acestui plan didactic, materialul de predat. Nu
vom avea imediat in planul didactic tot ceea ce trebuie sa
existe in el, caci ne vom plasmui viitorul mod de a proceda
tocmai pe masura ce construim.

Eu v-am oferit mai intai cateva consideratii care va
dau posibilitatea de a introduce deja ceva, in principal, in
treptele predarii. Cate trepte ale predarii vom distinge, in
esentd, pe parcursul scolii elementare? Conform cu cele ce
am vazut pana acum, avem un moment decisiv in jurul
varstei de 9 ani, astfel incat putem spune: Cand primim in
clasa un copil sub 9 ani, avem prima perioada a scolii
elementare. Ce vom face aici? Va trebui sa pornim de la
elementul artistic. Vom face cu copilul muzica, pictura si
desen, in felul discutat. Vom face ca din elementul pictura-
desen sa se dezvolte treptat scrisul. Vom face, asadar, ca
din formele desenate sa ia nastere, incetul cu incetul,
formele scrisului si vom trece apoi la citit.

Este important sa intelegem motivele acestui mod de
a Inainta, faptul ca nu Incepem cu cititul si legam de acesta
scrisul, ci trecem de la scris la citit. Scrisul este inca ceva
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mai viu decat cititul. Cititul 1l fnsingureaza pe om deja
foarte mult si-l indeparteazi de lume. In scris, noi mai
imitam niste forme ale lumii, daca dezvoltam scrisul din
desen. Literele de tipar au devenit, de asemenea,
extraordinar de abstracte. Ele au luat nastere din literele
scrise; de aceea, si In predare facem ca ele sa se dezvolte
din literele scrise. Este absolut just ca, cel putin in ceea ce
priveste invatarea scrisului, sa nu lasati sa se rupa firul
care duce de la forma desenata la litera scrisa, astfel Incat
copilul sd mai simta in litera forma desenata initial. Prin
aceasta, biruiti ceea ce ne Instrdineaza de lume in scris.
Prin faptul ca omul deprinde scrierea, el isi insuseste ceva
foarte strdin de lume. Dar daca legam formele scrise de
formele lumii, f = Fisch (peste — n. t.) s.a.m.d., atunci, cel
putin, il conducem pe om iarasi spre lume. Si este foarte,
foarte important sa nu-l indepartam pe om de lume. Cu cat
ne intoarcem mai mult 1n trecutul culturii, cu atat mai vie
este aceasta legatura a omului cu lumea. N-aveti decat sa
chemati o imagine in fata sufletului dvs. si veti Intelege ce
am spus acum. Imaginati-va ca In locul meu, care va
vorbesc aici transpunandu-va in niste vremuri vechi, se
afla un rapsod grec, care le recita oamenilor lui din Homer
in acel mod ciudat de odinioara, care era ceva intre cant si
vorbire si pe care noi nu-1 mai avem, si imaginati-va langa
acest rapsod care recita din Homer pe cineva care sta si
stenografiaza. O imagine groteasca! Ceva imposibil, absolut
imposibil! Absolut imposibil, din simplul motiv ca grecul
avea o cu totul alta memorie decét noi si ca el nu era nevoit
sa nascoceasca ceva atat de strdain de lume cum sunt
formele stenografice, pentru a face sa se pastreze ceea ce
se apropie de om prin vorbire. Vedeti de aici ca in cultura
noastra trebuie sa se amestece in permanenta un element
teribil de distrugator. Noi avem nevoie de acest element
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distrugadtor. Nu ne putem lipsi de stenografie in intreaga
noastra cultura. Dar ar trebui sa devenim constienti de
faptul ca ea contine ceva distrugator. Caci, de fapt, — ce este
in cultura noastra aceasta ingrozitoare stenografie? Ea nu
este altceva 1n cultura noastra decat o situatie
asemdnatoare aceleia cand n-am mai mentine ritmul
nostru just dintre veghe si somn si am folosi perioada
somnului pentru a face tot felul de lucruri, astfel incat am
implanta in viata noastra sufleteasca ceva ce ea nu mai
primeste, de fapt, in mod natural. Cu stenografiatul nostru,
noi mentinem in cultura un lucru pe care omul, conform cu
predispozitia sa naturala actuala, daca s-ar lasa in voia lui
insusi, nu l-ar lua, de fapt, in seam3, ci l-ar uita. Asadar, noi
mentinem treaz in cultura noastra in mod artificial un
lucru care ne distruge cultura, la fel cum tocitul nocturn al
studentilor, cand sunt exagerat de sarguinciosi, le ruineaza
sandtatea. De aceea nu mai e sanatoasa cultura noastra.
Dar noua trebuie sa ne fie limpede faptul ca am trecut deja
Rubiconul; acesta a fost in antichitatea greaca. Aici s-a
trecut Rubiconul, cind omenirea mai avea o cultura
absolut sanatoasa. Cultura si civilizatia vor deveni din ce in
ce mai nesanatoase si oamenii vor trebui sa faca tot mai
mult din procesul educativ un proces de vindecare
impotriva factorilor de 1Imbolndvire din lumea
inconjuratoare. In legdtura cu acest lucru nu avem voie si
ne leganam in iluzii. De aceea este atat de infinit de
important sa legam scrisul de desen si sa predam scrisul
inainte de citit.

Apoi ar trebui sa Incepem ceva mai tarziu cu
socotitul. Putem organiza aceasta — pentru ca nu avem un
moment exact In dezvoltarea omului — conform cu celelalte
lucruri de care trebuie sa tinem seama. Ar trebui, asadar,
sa Tncepem ceva mai tarziu cu socotitul. Ceea ce este
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necesar pentru aceasta vom include in plan mai tarziu, si
vom incepe cu socotitul asa cum v-am aritat. intotdeauna
insa In acest plan de pe prima treapta vom include o
anumita Invatare a limbilor straine, fiindca este nevoie de
acest lucru pentru necesitatile culturii; dar pentru aceasta
varsta trebuie sa mai cultivam limbile strdine si pentru
invatarea vorbirii, trebuie sa facem in asa fel Incat copiii sa
invete sa vorbeasca.

De-abia pe cea de-a doua treaptd, de la 9 pana la 12
ani, Incepem sa dezvoltam mai mult constienta de sine. Si
aceasta o facem la gramatica. Acum, omul este deja in stare,
datorita schimbarii prin care a trecut si pe care v-am
caracterizat-o, sa primeasca In constienta lui ceea ce-i
poate darui gramatica; aici vom trata mai ales morfologia.
Dar apoi incepem cu predarea cunostintelor de istorie
naturalda a regnului animal, asa cum v-am aratat la sepie,
soareci si om. Si facem sa urmeze regnul vegetal abia mai
tarziu, asa cum imi veti arata astazi dupa-amiaza [Nota 64].

Si acum, la aceasta varsta a omului, putem trece si la
geometrie, in timp ce pand acum am mentinut cu totul in
sfera desenului ceea ce urma sa devina geometrie. Desigur,
la desen ii putem ardta omului triunghiul, patratul, cercul si
linia. Formele propriu-zise le dezvoltam, asadar, la desen,
prin faptul ca le desenam si apoi spunem: Acesta este un
triunghi, acesta este un patrat. Dar ceea ce apare ca
geometrie, In cadrul cdreia cdautam raporturile dintre
forme, cu aceasta Incepem abia in jurul varstei de 9 ani.
Bineinteles ca predarea limbilor strdine continua si
ajungem, de asemenea, la tratarea elementelor de
gramatica.

In cele din urm3, ii prezentim copilului notiunile de
fizica. Apoi ajungem la cea de-a treia treapta, care merge
pana la sfarsitul scolii generale, deci, pana pe la 14-15 ani.
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Acum Incepem sa le imprimam sintaxa. Copilul este
maturizat pentru aceasta abia in jurul varstei de 12 ani.
Mai inainte de aceasta varsta practicaim in mod instinctiv
ceea ce-l face pe copil sa construiasca propozitii.

Acum a venit si momentul cand, folosind formele
geometrice, putem trece la regnul mineral. Regnul mineral
il prezentam facand permanente legaturi cu fizica, pe care
o aplicam si la om, asa cum am spus deja: refractia razelor
— cristalinul ochiului; asadar, fizica si chimie. Apoi putem
trece In aceasta perioada la istorie. Geografia, pe care o
putem sprijini intotdeauna prin stiintele naturii,
introducand notiuni de fizica, si prin geometrie, desenand
harti, introducand notiuni de fizica, prin toate acestea
predam geografia si facem apoi legatura cu istoria. Cu alte
cuvinte, aratam felul in care si-au dezvoltat diferitele
popoare caracteristicile. Facem acest lucru de-a lungul
acestor doua perioade de varsta ale copilariei. Cu limbile
straine mergem, desigur, mai departe si extindem predarea
la sintaxa.

Desigur, va trebui sa ludm seama acum la diferite
lucruri. Caci, fireste, cand Incepem sa predam copiilor mici
care ne sunt incredintati muzica, nu putem sa facem asta
intr-o sala de clasa, fiindca in acelasi timp ceilalti au o
materie care cere liniste desavarsita, la care ei trebuie sa
invete ceva. Va trebui, deci, sa programam la copiii mici
pictura si desenul Tnainte de masa, iar muzica, dupa-
amiaza tarziu, sa zicem. Asadar, si In ceea ce priveste
spatiul va trebui sa ne organizam In scoala in asa fel incat
lucrurile sa poata coexista. De pilda, noi nu-i putem pune
pe copii sa recite poezii sau sa predam istorie atunci cand
micutii din clasa alaturatda suna din trompeta. Asadar,
acestea sunt lucruri care au de-a face cu modelarea
planului didactic si de care va trebui sa tinem seama cu
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grija la organizarea muncii in scoald, de faptul ca unele
materii trebuie programate pentru dimineata sau pentru
dupad-amiaza, si altele asemenea. Acum, esentialul este ca
noi, cunoscand aceste trei trepte ale planului didactic, sa
ludm seama la copii, la inzestrarea lor mai mare sau mai
mica. Desigur, noi trebuie sa facem compromisuri, dar
acum eu voi presupune mai mult situatia ideala si voi
arunca mai tarziu lumina asupra planurilor didactice ale
scolilor actuale, ca sa putem face compromisul in modul cel
mai Intelept. Va fi bine — daca luam lucrurile la modul ideal
- sa facem delimitari mai putin riguroase intre clase in
cadrul treptelor, decat atunci cand se trece de la o treapta
la alta. Vom intelege ca o avansare unitarda va avea loc
numai Intre treapta intdi si a doua si intre treapta a doua si
a treia. Caci vom face experienta cd, in majoritatea
cazurilor, asa-zisii copii mai putin dotati nu sunt mai putin
dotati, ci ei doar inteleg mai tarziu. Asa ca-i vom avea de-a
lungul anilor primei trepte pe elevii dotati, care vor putea
intelege mai devreme si care prelucreaza mai tarziu cele
intelese, si pe cei mai putin dotati, care la inceput ne fac
greutdti, dar pana la urma tot inteleg. Vom face, cu
siguranta, aceasta experienta si de aceea n-ar trebui sa ne
formam prea devreme o parere, in sensul ca anumiti copii
sunt deosebit de dotati, iar altii sunt mai putin dotati. Eu
am subliniat ca vom primi copii care au trecut prin cele mai
diferite clase. Cu cat vor fi mai mari, cu atat va fi mai greu
sa ne ocupam de ei. Dar vom putea repara intr-o foarte
mare masura ceea ce a fost educat in mod gresit la eij,
numai sa ne dam osteneala necesara. Astfel, la limbile
strdine - latina, franceza, engleza, greaca —, dupa ce veti fi
facut ceea ce am subliniat alaltaieri, dvs. nu veti neglija sa
treceti cat mai curand posibil la ceea ce le face cea mai
mare pldcere copiilor: sa-i puneti sa converseze intre ei in
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clasa in limba respectiva si dvs., ca profesor, doar sa
indrumati aceasta conversatie. Veti face experienta ca le
face cu adevarat multa placere copiilor sa discute intre ei
in limba respectiva si profesorul sa nu faca altceva decat sa
tot corecteze sau cel mult sa indrume conversatia; de pild3,
cand un elev spune lucruri deosebit de plicticoase, il
indruma spre ceva interesant. Aici, prezenta de spirit a
profesorului trebuie sa-si aduca serviciile ei cu totul
deosebite. Aici trebuie cu adevarat sa-i simtiti pe elevii din
fata dvs. ca pe un cor pe care trebuie sa-l dirijati, dar
mergand si mai mult spre interior decat un dirijor cu
orchestra lui.

Apoi va trebui sa constatati ce poezii au invatat deja
elevii, ce au retinut din bucatile de lectura, si altele
asemenea, lucrurile pe care vi le pot prezenta din comoara
memoriei lor. Si de aceasta comoara, pe care copiii o
poseda pe baza memoriei, legati orice predare a limbii
strdine, legati ceea ce trebuie sa recuperati la gramatica si
sintaxa; caci este de cea mai mare importanta ca asa ceva
sa le ramana, poeziile pe care copiii si le-au Tnsusit pe baza
memoriei, si altele asemenea, si este important ca ei sa
poatd lega de asa ceva regulile de gramatica sau de sintaxa
pe care vor sa si le reactualizeze, pentru a exersa o limba.
Am spus ca nu e bine sa maltratam memoria cu propozitiile
pe care le alcatuim in cadrul predarii gramaticii si cu
ajutorul carora invatam regulile, asadar, nu e bine sa-i
punem pe copiii sa-si noteze aceste propozitii. Pe acestea
pot sa le uite. Dar ceea ce se invata cu ajutorul acestor
propozitii trebuie condus spre lucrurile care au fost
memorate. Astfel incat sa existe mai tarziu, pentru
stapanirea unei limbi, un ajutor in cele pastrate in
memorie. Cand omul scrie mai tarziu o scrisoare in limba
respectiva, cand sta de vorba in limba respectiva, el trebuie
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sa-si poata aduce aminte repede, cu prezenta de spirit,
apeland la ceea ce a invatat candva in acest fel, care este
expresia potrivita. A tine seama de asemenea lucruri face
parte din economia predarii. Trebuie sa stim, de asemenea,
ce anume face ca predarea limbilor strdine sa fie deosebit
de economica si ce anume o tine pe loc. Daca le citim
copiilor 1n clasa ceva si copiii au cartile in fata si urmaresc
impreuna cu noi, asta nu-i nimic altceva decéat timp pierdut
pentru copii. E lucrul cel mai rau pe care-1 putem face. Bine
e ca profesorul sa prezinte sub forma de povestiri ceea ce
vrea sa prezinte sau, chiar daca prezinta el insusi textual o
bucata de lectura sau daca recita o poezie, sa le prezinte el
insusi din memorie, fara carte, iar elevii sa nu faca nimic
altceva decit sa asculte, deci, s& nu urmareasca in carte;
apoi ei sa reproduca, pe cat le este posibil, cele ascultate,
fara sa fi citit mai Tnainte. Acest lucru este important la
predarea unei limbi striine. In ceea ce priveste predarea
limbii materne, nu trebuie sa se tina seama de el atat de
mult. Dar la limba strdina este foarte important sa se tina
cont de faptul ca elevii trebuie sa inteleaga ascultand, nu
citind, ca trebuie sa-i facem sa inteleaga ceva vorbit. Dupa
ce a trecut un timp In care am facut asa ceva, 1i putem
indemna sa ia cartea si sa citeasca. Sau, daca nu-i
maltratam pe copii cu aceasta, le putem da, pur si simplu,
ca tema pentru acasa sa citeasca din cartea lor ceea ce le-a
fost prezentat oral la scoala. Si la limbile strdaine tema
pentru acasa ar trebui sa se limiteze in principal la citit.
Asadar, ceea ce trebuie scris ar trebui sa se faca, de fapt, la
scoala. La limbile straine ar trebui sa se dea cat mai putine
teme pentru acasa, de-abia pe treptele mai tarzii, asadar,
dupa 12 ani; dar si atunci numai in legatura cu ceva ce se
intdmpla cu adevarat in viata: sa scrie scrisori, sa redacteze
comunicari de afaceri, si altele asemenea. Asadar, lucruri
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pe care le intdlnim cu adevarat in viata. A-i pune pe copii sa
faca la scoala compuneri care nu pornesc de la viata, intr-o
limba strding, acest lucru este, propriu-zis, chiar daca nu de
tot, dar Intr-un grad destul de inalt, o aberatie. Ar trebui sa
ne limitam la scrisori, comunicari de afaceri, si altele
asemenea. Am putea merge cel mult pana la cultivarea
povestitului. In scoala elementard ar trebui si cultivim
povestitul unor lucruri intamplate, trdite, mult mai mult
decat asa-numita compunere libera. Compunerea libera
nu-si are inca, propriu-zis, locul in scoala elementara. Dar
prezentarea sub forma de povestiri a lucrurilor intamplate,
auzite, isi are foarte bine locul in scoala elementara, copilul
trebuie sa Invete aceste lucruri, caci altfel nu poate sa ia
parte In mod just, din punct de vedere social, la cultura si
civilizatia umana. Pe acest taram, oamenii de cultura
actuali observa, de regulda, numai o jumatate de lume, nu
lumea intreaga.

Stiti, desigur, ca acum se fac niste experimente, care
trebuie sa slujeasca In special domeniului psihologiei
criminalistice. Aceste experimente se fac astfel — vreau sa
citez un caz, despre cum lumea vrea azi sa constate totul
prin experimente: Se hotdraste sa se tina o prelegere,
experimentele se fac la nivel de facultate, in universitati.
Asadar, pentru a se da acestei prelegeri un caracter
experimental, se stabileste in mod exact cu un student sau
cu un cursant, cum se spune: Eu, ca profesor, ma voi urca la
catedra si voi rosti primele cuvinte ale unei prelegeri. Asa,
acum notim acest lucru. In acest moment, dvs. sariti la
catedra si smulgeti haina de pe cuierul pe care am agatat-o
mai Inainte. — Cursantul trebuie sa execute, deci, ceva,
intocmai asa cum s-a stabilit. Pe urma, profesorul se
comportad in mod corespunzator: el se repede la cursant ca
sa-1 Impiedice sa-i ia haina de pe cuier. Apoi, se stabileste
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mai departe: Ajungem la incdierare. Stabilim cu exactitate
miscarile pe care le vom face. Studiem totul cu exactitate,
invatam pe de rost bine de tot, ca sa jucam astfel intreaga
scend. Atunci auditoriul, care nu stie nimic - caci toate
acestea se discutd numai cu un cursant —, se va comporta
intr-un fel sau altul. Acest lucru nu-1 putem stabili. Dar vom
cauta sa-l informam pe un al treilea despre taina noastra, si
el va nota cu exactitate ceea ce face auditoriul. Asa, acum
am facut experimentul. Pe urmad, cerem auditoriului,
fiecarui cursant, sa noteze scena.

Asemenea experimente au fost facute la unele
facultati. Experimentul pe care l-am descris acum a fost
facuta cu adevarat, si cu acest prilej s-a constatat: Daca
existd un auditoriu de aproximativ 30 de persoane, cel
mult 4-5 noteaza cele Intamplate in mod corect! Acest
lucru poate fi constatat, pentru ca inainte totul a fost
discutat cu exactitate si a fost facut asa cum s-a stabilit.
Asadar, abia daca o zecime din spectatori isi noteaza in
mod corect cele intamplate. Cei mai multi, cand fi
surprinde o asemenea intamplare, isi noteaza lucruri de-a
dreptul prostesti. In zilele noastre, cind experimentul este
atat de la mod3, acesta este un lucru pe care oamenii il fac
cu multa placere si din care ei trag pe urma concluzia
stiintifica importanta conform careia martorii care sunt
chemati in fata judecatii nu sunt vrednici de crezare.
Pentru ca daca deja niste oameni cultivati, un auditoriu de
facultate — doar acestia sunt cu totii niste oameni cultivati
— trateaza o intamplare In asa fel Incat numai o zecime
dintre ei isi noteaza ceva corect, ceilalti isi noteaza ceva
incorect si cate unul chiar lucruri absolut prostesti, cum sa
mai vrem de la martori, chemati In fata instantei, sa
povesteasca in mod corect ceva ce au vazut, poate, cu
saptamani sau cu luni in urma? Mintea umana sandtoasa
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stie asemenea lucruri de la viata. Caci, la urma urmelor, si
in viata oamenii ne povestesc de cele mai multe ori in mod
eronat si foarte rar In mod corect lucrurile pe care le-au
vazut. Trebuie sa ai fler pentru a simti daca ceva este
povestit In mod eronat sau corect. Abia daca o zecime din
ceea ce ne spun oamenii, in stdnga si in dreapta, este
adevadrat, in sensul strict al redarii a ceea ce s-a intamplat
in realitate.

Dar oamenii fac numai jumatate din ceea ce se face
aici; ei dezvolta acea jumatate pe care, de fapt, daca ne-am
sluji cu adevarat de mintea umana sanatoasd, am putea-o
lasa deoparte, caci cealalta jumatate este mai importanta.
Ar trebui sa avem grija ca, In epoca actuald, cultura si
civilizatia sa se dezvolte 1n asa fel Incat sa ne putem bizui
pe martori si oamenii sa spund mai mult adevarul, dar,
pentru a realiza acest lucru, ar trebui sa incepem inca din
copildrie. Si de aceea este important sa-i punem pe copii sa
povesteasca lucruri vazute si trdite, mai important decat
sa-i punem si scrie compuneri libere. In acest caz, vom
imprima copiilor deprinderea ca in viata si, eventual, in
fata judecatii, sa nu inventeze nimic, ci sa povesteasca
adevarul conform cu realitatile sensibile exterioare. Si in
acest domeniu ar trebui sa se tina seama mai mult de
elementul vointa decat de cel intelectual. Prin faptul ca s-a
discutat mai Intai cu acel auditor al acelei prelegeri si dupa
aceea a fost stabilit rezultatul declaratiilor spectatorilor, s-
a Incercat sa se afle in ce masura mint oamenii. Acesta este
un lucru usor de inteles, intr-o epoca intelectualista cum
este a noastra. Dar noi trebuie sa-i redam acestei epoci
intelectualiste elementul vointa. De aceea, In pedagogie noi
trebuie sa luam i1n considerare asemenea amanunte,
trebuie sa-i punem pe copii, dupa ce au invatat sa scrie, si
mai ales dupa implinirea varstei de 12 ani, sa povesteasca
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lucruri pe care le-au vazut cu adevarat, sa nu cultivam prea
mult compunerea liberd, al carei loc nu este, propriu-zis, in
scoala elementara.

De o deosebitd importanta este si faptul ca la orele de
limbi strdine sa ajungem treptat cu elevii pana acolo incat
ei sa poata reda printr-o povestire scurta ceea ce au vazut,
au auzit. Apoi este insa necesar sa cultivam in mod special
elementul de miscare reflexa din vorbire, adica sa le dam
cat mai multe porunci copiilor: Fa asta, fa aceea — si apoi
sa-i punem sa execute, astfel incat, la asemenea exercitii,
spusele profesorului sa fie urmate mai putin de cugetarea
asupra spuselor profesorului sau de un raspuns in cuvinte,
si mai mult de facut. Sa cultivam astfel, la ora de limbi
strdine, si elementul vointd, elementul miscare. Acestea,
iarasi, sunt lucruri la care trebuie sa reflectati bine si pe
care trebuie sa vi le asimilati si de care trebuie sa tineti
seama mai ales atunci cand predati limbi straine. Esentialul
va fi Intotdeauna sa stim sa corelam in mod just elementul
vointa cu intelectul.

Dar va fi important sa cultivam, ce-i drept, si
predarea pe baza de material intuitiv, fara a o banaliza
insa. Copilul nu trebuie sa aiba niciodata sentimentul ca
ceea ce facem noi ca predare intuitiva este ceva de la sine
inteles. — Iti arat o bucati de creti. Ce culoare are creta? —
Ea este galbena. — Cum este creta aici sus? — Ea este rupta.
— Sunt destui care fac o predare bazata pe material intuitiv
dupa acest model. Este ceva ingrozitor. Caci ceea ce este In
viata un lucru de la sine inteles n-ar trebui prezentat drept
material intuitiv. Predarea intuitiva ar trebui ridicata intr-o
sfera superioara. Cand facem o predare intuitiva, copilul ar
trebui, In acelasi timp, sa fie transpus intr-o sfera
superioarad a vietii sale sufletesti. Puteti face, fireste, foarte
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bine acest lucru, daca asociati predarea intuitiva cu
geometria.

Geometria va ofera un exemplu extraordinar de bun
pentru felul cum puteti uni predarea intuitiva cu materialul
de predat pe care-l oferd geometria insisi. Ii desenati mai
intai copilului, de pilda, triunghiul dreptunghic isoscel.
Desenandu-i acest lucru copilului, puteti face jos, langa
acest triunghi, un patrat, astfel Incat langa triunghiul
dreptunghic isoscel sa avem un patrat (vezi desenul I).
Acum, Invatati-1 pe copil, daca inca nu l-ati invatat, ca la un
triunghi dreptunghic, laturile a si b sunt catetele, iar c este
ipotenuza. Pe ipotenuza ati construit un patrat. Toate
acestea sunt valabile, bineinteles, numai pentru un triunghi
isoscel. Acum, impartiti patratul printr-o diagonala. Faceti
o parte rosie (sus si jos) si o parte galbena (la dreapta).
Apoi 1i spuneti copilului: Partea galbena o decupez de aici
si o pun alaturi (vezi desenul II). Si acum, decupati si
partea rosie si o puneti langa cea galbena. Acum ati
construit un patrat pe una din catete, dar acest patrat este
compus dintr-o parte rosie si o parte galbena. De aceea,
ceea ce am desenat alaturi (vezi desenul II), este exact la fel
de mare ca ceea ce in desenul I este rosu si galben
impreuna si care este jumatatea patratului ipotenuzei. Fac
acum acelasi lucru pentru cealalta parte cu creta albastra si
adaug albastrul jos, astfel incat obtin iardsi un triunghi
dreptunghic isoscel. Pe acesta il desenez iarasi separat
(vezi desenul III). Acum am iardsi patratul de pe cealalta
cateta.
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Schopenhauer s-a maniat la culme, In vremea sa,
pentru ca in scoli teorema lui Pythagora nu era predata in
acest fel [Nota 65] si el a exprimat acest lucru in cartea sa
»,Lumea ca vointa si reprezentare”, spunand, in felul lui cam
grosolan: Ce stupida e scoala ca nu preda asa ceva, pur si
simplu, prin suprapuneri, in asa fel Incat copiii sa Inteleaga
teorema lui Pythagora In mod intuitiv. - Acest lucru e
valabil, In prima instantd, numai pentru un triunghi
dreptunghic isoscel, dar putem face acest lucru si pentru
un triunghi dreptunghic neisoscel, tot asa prin
suprapuneri, in felul descris. Aceasta este predarea
intuitiva. Dvs. puteti preda geometria sub forma intuitiva.
Dar are o anumita importanta — si eu am facut adeseori
incercarea -, cand i prezentati copilului care a implinit 9
ani teorema lui Pythagora in acest mod intuitiv, sa aveti
grija sa faceti in asa fel incat sa-i compuneti copilului
teorema lui Pythagora din fragmentele izolate ale
patratului ipotenuzei. Si daca, in calitate de profesori,
sunteti constienti, prin ceea ce se Intampla in ora de

170


http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#65

geometrie, ca vreti sa realizati acest lucru, atunci puteti sa-1
invatati pe copil, in cel mult 7-8 ore, tot ceea ce e necesar la
geometrie pentru a ajunge In predare pana la teorema lui
Pythagora, cunoscuta punte a magarului. Veti proceda intr-
un mod extraordinar de economic daca veti prezenta in
acest mod intuitiv primele inceputuri ale geometriei. Veti
economisi mult timp si, in afara de aceasta, il veti cruta pe
copil de ceva foarte important de evitat — de un lucru care
actioneaza distrugator in predare, daca nu este folosit cu
economie — , si anume: Nu-l puneti pe copil sa dezvolte
ganduri abstracte ca sa Inteleaga teorema lui Pythagora, ci
puneti-l sa dezvolte ganduri concrete si mergeti de la
simplu la complex. Ar trebui mai intdi, asa cum am facut
aici, In desen, cu triunghiul isoscel, sa compunem teorema
lui Pythagora din fragmente, si abia dupa aceea sa trecem
la triunghiul neisoscel. Chiar atunci cand, in zilele noastre,
acest lucru este facut in mod intuitiv — asa ceva se face,
desigur —, el nu este facut cu privire la Intreaga teorema a
lui Pythagora. Nu se parcurge mai intai procesul simplu
— care-] pregateste bine pe celalalt - , procesul cu
triunghiul isoscel, pentru a se trece abia pe urma la
triunghiul dreptunghic neisoscel. Dar este important sa
integram acest lucru In mod absolut constient in
obiectivele predarii geometriei. Asadar, lucrul de care va
rog sa tineti seama este sa asterneti culori diferite.
Suprafetele izolate trebuie colorate, iar apoi culorile
trebuie suprapuse. Cei mai multi dintre dvs. vor fi facut
deja ceva asemanator, totusi, nu in acest fel.
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‘I. H pandla9 ani

Elemente de muzica — elemente de pictura-desen
Scris-citit
Limbi straine. Ceva mai tarziu socotit.

‘II. H pandla 12 ani N

Gramatica, morfologie
Istorie naturala a
regnului animal

si a regnului vegetal

Limbi strdine. ". |elemente de geografie

Geometrie [ [Nota 66]
Notiuni de fizica.

pana la sfarsitul scolii

M. elementare

CONFERINTA A UNSPREZECEA

Stuttgart, 2 septembrie 1919

V-am spus ca putem incepe predarea geografiei abia
pe treapta a doua a scolii elementare. Putem incepe in mod
just cu predarea geografiei dupa ce copilul a implinit 9 ani.
Numai ci trebuie s-o organizim in mod just. In general, in
scoala elementara a viitorului — acest lucru este valabil si
pentru scoala medie - trebuie sa avem grija ca aceasta
predare a geografiei sa cuprinda mult mai mult decat
cuprinde in prezent. In prezent, geografia este prea
desconsideratd, ea este tratata ca un adevarat copil vitreg.
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De fapt, realizdarile de la celelalte materii ar trebui sa
conflueze in multe privinte cu cele ale geografiei, devenind
una. Si, chiar daca v-am spus ca predarea mineralogiei
apare de-abia pe treapta a treia, in jurul varstei de 12 ani,
putem impleti deja pe treapta anterioara unele cunostinte
despre lumea minerald, In mod descriptiv, intuitiv, in
predarea geografiei. Copilul isi poate insusi intre 9 si 12 ani
extraordinar de multe cunostinte de geografie, numai sa
procedam In mod just cu aceasta geografie. Aici, esentialul
este ca tocmai la geografie sa pornim de la ceea ce copilul
cunoaste deja, intr-un fel sau altul, despre suprafata
Pamantului si despre cele ce se intampla pe suprafata
Pamantului. Incercim si-i transmitem la inceput copilului,
in mod artistic, un fel de imagine despre munti si rauri, dar
si despre alte conditii ale mediului inconjurator. Facem in
asa fel Incat sa elaboram realmente Impreuna cu copilul,
intr-un mod elementar, o harta pentru ambianta imediata
in care creste copilul, pe care o cunoaste. Incercim sai-i
aratam copilului ce ofera trecerea de la situarea in sanul
unui anumit tinut la contemplarea lui din perspectiva sau
prin perspectiva aeriand, asadar, transpunerea pe harta a
tinutului cunoscut cel mai indeaproape. Incercim sa-i
aratam copilului cum strabat raurile acest tinut, cu alte
cuvinte, noi desenam cu adevarat pe harta sistemul
raurilor si paraielor din mediul inconjurator, transpunand
astfel, treptat, perceperea mediului ambiant in harta. Si
insemnam pe aceasta harta si muntii. E bine sa lucram aici
in culori, sa desenam raurile cu albastru, muntii cu creta
cafenie. Insemnam apoi pe aceasti harti restul lucrurilor
care au legiturd cu conditiile vietii umane. Insemniam pe
aceasta harta diferitele configuratii ale tinutului, atragand
copilului atentia asupra urmatorului lucru: Ia te uita, o
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anumita parte a tinutului este plantata cu pomi fructiferi -
si desenam pomii fructiferi (vezi desenul 1).

My Ny
r3 & 5 g
sy (gt ot
VI JF} I Desenul 1

li atragem copilului atentia asupra faptului ci aici
exista si paduri de conifere - si insemnam, de asemenea,
zonele acoperite cu paduri de conifere (vezi desenul 2).

Desenul 2

Ti atragem copilului atentia asupra faptului ci o parte
a tinutului este acoperita cu cereale, si insemnam si aceste
tinuturi (vezi desenul 3).

L) ‘1&/

i
:

}
Desenul 3
Apoi 1i atragem atentia asupra faptului ca exista
pajisti, si le Insemnam si pe ele (vezi desenul 4).

Q\\V/;;“ i\““%' ‘m/ﬁ Desenul 4

Acest desen reprezinta pajistile, pe care le putem
cosi. Spunem copilului acest lucru. Pajistile pe care nu le
putem cosi, dar pe care le putem folosi, totusi, pentru ca in
aceste locuri sunt manate vitele si sunt lasate sa pasca
iarba, care acolo este scunda, saracacioasa, le insemnam,
de asemenea, pe harta (vezi desenul 5),

Wil e sl

i i
Desenul 5
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si-i spunem copilului ci acestea sunt pasuni. In acest
fel facem vie pentru copii harta. Cu ajutorul acestei harti,
copilul ajunge sa aiba o privire de ansamblu asupra bazelor
economice ale tinutului. Apoi insa 1i mai atragem copilului
atentia si asupra faptului ca In pantecele muntilor se afla
tot felul de lucruri: carbune, minereuri s.a.m.d. Si 1i mai
atragem copilului atentia asupra faptului ca raurile sunt
folosite la transportarea in alt loc a lucrurilor care cresc
sau sunt fabricate intr-un anumit loc. Ii povestim multe din
lucrurile care au legatura cu aceasta forma economica a
unui tinut. Dupa ce am explicat bazele naturale ale
economiei, cu raurile si muntii, cu pajistile, padurea
s.a.m.d., atat cat este posibil, conform cunostintelor pe care
copilul le poate primi, insemnam la locul cuvenit satele sau
orasele existente in tinutul de care vrem sa ne ocupam. Si
apoi incepem sa-i spunem copilului de ce tocmai in
anumite locuri se dezvolta satulete, 1i spunem ca acest fapt
are legatura cu ceea ce exista in munti si poate fi scos din
ei, ca are legiturd cu cursul raurilor si paraielor. Intr-un
cuvant, cautam sa trezim in copil, cu ajutorul hartii, o
anumita reprezentare despre conexiunile economice
dintre formele de relief si raporturile vietii umane, apoi
incercam sa trezim in copil o anumita reprezentare despre
deosebirea dintre conditiile de viata de la tara si cele de la
oras. Facem aceasta atat de mult, cat poate copilul sa
inteleaga aceste lucruri. Si, In cele din urma, ii povestim si
ce face omul prin activitatea lui economica pentru a veni in
intdmpinarea conditiilor naturale. Cu alte cuvinte, Incepem
sa-i atragem copilului atentia asupra faptului ca omul face
rauri artificiale, canale, ca-si construieste cai ferate. Pe
urma, faceti-l pe copil sa observe cum caile ferate
transporta alimentele si altele asemenea, si pe oamenii
insisi. Daca am lucrat un timp cautand sa-l1 facem pe copil
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sa Inteleaga conexiunea economica dintre conditiile
naturale si conditiile vietii umane, putem folosi notiunile
pe care le-am trezit astfel in copil ca sa extindem totul la
contextele mai mari ale vietii de pe Pamant. Daca am facut
in mod just ceea ce tine de aceasta prima treaptd, nu va fi
nevoie sa dezvoltam o prea mare pedanterie. Pedantul va
spune acum: Firesc este sa transmitem mai Intai
cunostintele despre locul natal, in sensul cel mai restrans,
si apoi sa extindem lucrurile In mod concentric. - Aceasta
este, fara indoiala, pedanterie. Nu e nevoie sa fnaintam in
acest fel. Ci, daca am creat o baza pentru intelegerea
legaturii dintre natura si fiinta umana, putem trece linistiti
la altceva. Putem dezvolta cat mai bine si mai intensiv
conexiunile economice dintre om si conditiile naturale. De
pilda, pentru tinutul nostru de aici, dupa ce ati dezvoltat
notiunile necesare in legatura cu teritoriile cunoscute,
orientdndu-l pe copil in spatiu, largindu-i orizontul, fi
spuneti: Aici sunt Alpii. — Treceti la geografia Alpilor. L-ati
invatat pe copil sa deseneze harti. Puteti extinde acum
activitatea de desenare a hartilor, trasandu-i copilului linia
care arata ca tinutul Alpilor Sudici se invecineaza cu Marea
Mediterana. Desenandu-i copilului partea de nord a Italiei,
Marea Adriatica s.a.m.d., 1i spuneti: Aici exista niste rauri
mari — si desendm In aceasta regiune si cursurile raurilor.
fi putem desena apoi: Rhonul, Rhinul, Innul, Dunarea, cu
afluentii lor. Putem desena aici si diferitele lanturi
muntoase ale Alpilor. Si copilul va fi extrem de captivat
daca-i spunem ca diferitele lanturi muntoase, ale Alpilor,
de pilda, sunt despartite intre ele prin rauri. Desenati cu
calm, de-a lungul liniilor albastre ale raurilor, niste linii
rosii, care sunt acum linii ideale — de pilda, de-a lungul
Rhonului, de la lacul Geneva [Nota 67] pana la izvoare, si
treceti apoi la Rhin s.a.m.d. trasati linia dincolo peste
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Arlberg, s.a.m.d., apoi linia Drau, Enns [Nota 68]s.a.m.d,,
pentru a imparti Alpii In acest fel, prin asemenea linii rosii,
in directia vest-est, astfel incat sa-i puteti spune copilului:
[a te uitd, eu am tras acum, de-a lungul cursurilor raurilor,
o linie rosie pe dedesubt si o linie rosie pe deasupra. Ceea
ce se afla intre aceste doua linii rosii sunt alti Alpi decat
ceea ce se afla sus, deasupra liniei rosii, si jos, sub linia
rosie. — Si aratati-i acum copilului - aici, predarea
mineralogiei se confunda cu cea a geografiei, izvoraste din
ea — 0 bucata de calcar din muntii Jura, de pilda, si spuneti-
i: Iatd, masele muntoase de deasupra liniei rosii de sus sunt
constituite dintr-un asemenea calcar, iar ceea ce se afld sub
linia rosie este constituit tot dintr-un asemenea calcar. -
lar pentru ceea ce se afla la mijloc, intre linii, aratati-i o
bucata de granit, gnais si spuneti-i: Muntii de la mijloc sunt
formati dintr-o asemenea roca, roca originara. Si pe copil 1l
va interesa extraordinar de mult acest masiv al Alpilor pe
care poate ca i-1 veti arata si pe o harta teritoriala, pe care
se afla si perspectiva laterald, nu numai cea aeriana, daca-1
lamuriti plastic asupra faptului ca raurile despart Alpii in:
Alpi calcarosi, siruri muntoase cu gnais [Nota 69], sist cu
mic3, sist argilos s.a.m.d. si ca masivul muntos, Intregul lant
de munti este asezat de la sud spre nord, numai ca este
arcuit In acest fel: munti calcarosi — munti originari -
munti calcarosi, despartiti de rauri. Multe lucruri, care sa
nu fie o predare intuitiva pedanta, pot fi asociate cu
acestea, lucruri care largesc foarte mult lumea de notiuni a
copilului.

Treceti apoi — ati creat deja elementele necesare cand
ati predat cunostintele despre natura - la a-i infatisa
copilului ce creste jos in vale, ce creste mai sus si ce creste
sus de tot si, de asemenea, ceea ce sus, sus de tot nu creste.
Treceti la vegetatie pe directia verticala.
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Si acum incepeti sa-i atrageti copilului atentia asupra
felului cum se situeaza omul intr-un tinut pe care-si pune
pecetea masivul muntos. Incepeti si-i descrieti in mod
foarte sugestiv un satuc de munte situat undeva foarte sus,
pe care i-] Insemnati pe harta, si cum trdiesc oamenii acolo.
Si 1i mai descrieti si un sat situat jos in vale, cu ulite. Si apoi
orasele, situate acolo unde un rau primeste apele unui
afluent. Descrieti apoi, in aceste conexiuni mai mari,
raportul dintre formele de relief si viata economica umana.
Construiti, as zice, din sanul naturii, aceasta viata
economica umanad, atragand copilului atentia asupra
locului unde se afla minereuri si carbuni, asupra felului
cum acestea isi pun pecetea asupra asezarilor umane
s.a.m.d.

fi insemnati apoi un tinut lipsit de munti, un tinut de
ses, si faceti si cu acesta la fel. Descrieti mai Intai ceea ce
tine de natura, constitutia solului, si atrageti deja acum
atentia asupra faptului ca pe un sol slab creste altceva
decat pe unul gras. Atrageti atentia asupra constitutiei
solului pe care cresc cartofi — acest lucru se poate face cu
mijloace foarte simple - , asupra constitutiei solului pe
care creste graul, a celui pe care creste secara s.a.m.d. Dvs.
i-ati aratat copilului, desigur, deja mai inainte, deosebirea
dintre grau, secara, ovaz. Acum nu va sfiiti sa-i prezentati
copilului unele lucruri pe care, pentru inceput, le intelege
numai in general, pe care le va intelege mai clar abia mai
tarziu, cand i se va atrage atentia in predare asupra lor
dintr-un alt punct de vedere. Dar cautati sa-l introduceti pe
copilul sub 12 ani mai ales in cunoasterea raporturilor
economice. Faceti ca acestea sa-i fie limpezi. Predati mai
mult o geografie launtrica si straduiti-va mai putin sa
oferiti de pe acum o imagine completa a Pamantului. Este,
totusi, important sa atrageti atentia asupra faptului ca
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marea e foarte mare. Ati Inceput deja s-o desenati cand a
fost vorba de Alpii Sudici, in vecindtatea carora ati desenat
Marea Mediterana. Marea desenati-o ca suprafata albastra.
Desenati-i apoi copilului contururile exterioare ale Spaniei,
ale Frantei, desenati-i Inspre vest o mare intinsa si
conduceti-l in acest fel, Incetul cu incetul, spre intelegerea
faptului ca exista si America. Ar trebui sa trezim aceasta
reprezentare deja inainte de implinirea varstei de 12 ani.
Daca incepeti in acest fel cu o temelie bund, veti putea
conta pe faptul ca In jurul varstei de 12 ani copilul va va
intelege, daca veti proceda de acum inainte mai sistematic,
daca de-a lungul unei perioade mai scurte de timp veti
cauta sa faceti In asa fel Incat copilul sa-si formeze cu
adevarat o imagine despre Pamant, invatandu-l care sunt
cele cinci continente, marile — in orice caz, mai pe scurt
decat ati facut-o Tnainte —, descriind acum viata economica
a acestor diferite tinuturi ale Pamantului. De aici, din ceea
ce ati asezat ca temelie, ar trebui sa scoateti tot restul.
Daca, asa cum am spus, ati sintetizat, in legaturda cu
intreaga suprafatd a PAmantului, cunostintele despre viata
economica pe care le-ati transmis copilului, atunci, tocmai
in momentele in care poate ca ati predat deja o jumatate de
an istoria, asa cum am invatat, veti trece la discutarea cu
copiii a raporturilor spirituale ale oamenilor care locuiesc
in diferitele tinuturi ale Pamantului. Dar trebuie sa aveti
grija ca aceste deosebiri sa le subliniati numai dupa ce ati
pregatit sufletul intru catva pentru aceasta prin primele
cunostinte de istorie. Vorbiti apoi si despre raspandirea
teritoriala a trasaturilor de caracter ale diferitelor popoare.
Dar sa nu vorbiti mai devreme, ci numai exact in acest
moment, despre deosebirile dintre diferitele popoare in
ceea ce priveste trasaturile de caracter, caci acum, avand
acea temelie pe care v-am descris-o, copilul vine in
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intampinarea acestor lucruri cu cea mai mare intelegere. {i
puteti vorbi acum despre deosebirile dintre popoarele
asiatice, europene, americane, despre deosebirile dintre
popoarele Europei Centrale si popoarele din nordul
Europei. Puteti incerca apoi sa uniti treptat geografia cu
istoria. Veti Indeplini aici o sarcina foarte frumoasa si care-
1 va bucura pe copil, daca lucrurile pe care vi le-am descris
acum le veti preda mai ales Intre varsta de 12 ani si
sfarsitul scolii elementare, deci, pana spre 15 ani. Va dati
seama ca ar trebui sa introducem extraordinar de multe
lucruri prin orele de geografie, pentru ca predarea
geografiei sa deving, intr-adevar, un fel de sinteza a ceea ce
facem la celelalte materii. Cate nu pot sa conflueze in
geografie! In incheiere, va fi posibil chiar si realizati o
minunatd Intrepatrundere intre geografie si istorie. Daca
ati introdus astfel in predarea geografiei unele lucruri, veti
putea acum sa si scoateti din ea unele lucruri. Fireste, aici
se va cere ceva de la fantezia dvs., de la inventivitatea dvs.
Daca-i veti povesti copilului ca aici sau acolo se face un
lucru sau altul, de pilda: japonezii isi fac tablourile asa si
asa, atunci veti incerca sa-1 indemnati pe copil sa faca si el
asa ceva, In modul sau simplu, elementar. Nu neglijati sa-i
oferiti copilului, chiar de la inceput, atunci cand i aratati
legatura dintre cultivarea pamantului si viata umana, o
reprezentare clara despre plug, despre grebla s.a.m.d,
asociatd cu reprezentdrile geografice. Si incercati sa-l
indemnati pe copil sa imite unele dintre aceste lucruri,
chiar daca numai sub forma de mica jucarie sau lucrare
artistica. Aceasta 1l va face pe copil indemanatic si in stare
sa se situeze mai tarziu in mod just In viata. Si daca s-ar
putea face chiar niste pluguri mici cu care copiii sa are in
gradina scolii, daca am putea sa-i punem sa secere cu niste
seceri mici sau sa taie iarba cu niste coase mici, in acest fel
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s-ar crea o legatura bund cu viata [Nota 70]. Caci mai
importantd decat indemanarea este legatura sufleteasca
dintre viata copilului si viata in lume. Caci lucrurile stau cu
adevarat asa: un copil care a tdiat iarba cu secera, care a
cosit iarba cu coasa, care a facut brazde cu un plug mic, va
deveni alt om decat un copil care n-a facut asta. Sufletescul
devine, pur si simplu, altceva. Abstractele ore de lucru
manual nu pot finlocui, de fapt, aceste lucruri. Iar
construitul cu betisoarele si impletitul fasiilor de hartie ar
trebui evitate, pe cat posibil, pentru ca ele mai mult
impiedica incercarea de a-1 introduce pe om in viata, decat
o stimuleaza. E mult mai bine sa-1 indemnati pe copil sa
faca lucruri care se intampla cu adevarat in viata, decat sa
nascociti lucruri care nu se Intdmpla in viatd. Daca dam
predarii geografiei forma pe care am descris-o, atunci i
vom face cunostinta copilului intr-un chip firesc cu faptul
ca viata umana se compune, in diferite moduri, din cele mai
diferite aspecte. Si aici tinem seama intotdeauna de ceea ce
el poate sa Inteleaga bine. La orele de geografie, 1i descriem
copilului aflat intre 9 si 12 ani mai intai niste relatii
economice si exterioare. Il facem apoi si inteleagi relatiile
culturale, relatiile spirituale, la diferitele popoare. Si aici,
lasand tot restul pentru mai tarziu, atragem usor atentia
asupra relatiilor juridice care domnesc la diferitele
popoare. Dar nu facem sa transpara prin viata economica si
spirituala decat primele notiuni absolut elementare din
aceste relatii juridice. Caci copilul nu are inca intelegerea
deplina pentru relatiile juridice. Si daca 1i facem cunostinta
prea devreme cu aceste notiuni ale relatiilor juridice, ii
ruinam fortele sufletesti pentru tot restul vietii, pentru ca
aceste notiuni sunt ceva foarte abstract.

E bine, intr-adevar, daca folositi predarea geografiei
pentru a crea unitate in tot restul predarii. Poate ca tocmai

181


http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#70

pentru geografie ar fi cel mai pagubitor lucru s-o Incadram
in orarul strict delimitat pe care noi si asa nu vrem sa-l
avem.

Vom face in asa fel incat sa tratam de-a lungul unei
perioade de timp mai lungi acelasi obiect de invitidmant. il
primim pe copil la scoala si ne Indreptam eforturile, pentru
inceput, spre obiectivul ca el sa Invete sa scrie. Aceasta
inseamnai: In orele pe care le tinem cu el Thainte de masai il
ocupam cu pictatul, cu desenatul, cu invatarea scrisului. Nu
alcatuim orarul in asa fel incat in prima ora scriem, in a
doua citim s.a.m.d. ci facem, de-a lungul unor lungi
perioade de timp, lucruri de acelasi fel. Abia mai tarziu,
cand copilul stie deja putin sa scrie, trecem la citit. De fapt,
cand scrie, el Invata putin si sa citeasca; totusi, lucrurile pot
fi legate mai bine. Pentru ceea ce vrem sa facem mai tarziu,
stabilim, de asemenea, anumite perioade, In care nu facem
ca in fiecare ora un obiect sa fie urmat de altul, ci 1i ocupam
pe copii timp mai Indelungat cu aceeasi materie, si abia
dupa ce i-a ocupat saptamani In sir cu aceasta, revenim la
altceva. Procedand in acest fel, noi concentram predarea si
suntem in situatia de a preda in mod mult mai economic,
decat daca practiciam acel procedeu ingrozitor care
iroseste forte si timp, al orarului, si anume: In prima ora
ludm o materie, in ora urmatoare stergem iarasi ceea ce s-a
invatat In ora precedenta. Dar tocmai la geografie puteti
vedea In mod clar ca puteti trece la geografie de la aproape
orice. Nu ni se prescrie din capul locului: de la 9 la 10 ani
trebuie sa predam geografia, ci se lasa In seama dvs. sa
gasiti momentul potrivit ca, dupa tot ceea ce ati facut in
alte domenii, sa treceti la problemele de geografie.

Prin aceasta, fireste, pe umerii dvs. va apasa multa
raspundere, dar fara aceasta raspundere nu se poate face
scoala. Scoala care i prescrie dascalului din capul locului
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orarul si tot felul de alte lucruri exclude, in realitate, cu
totul arta dascalului. Si acest lucru nu are voie sa se
intample. Dascalul trebuie sa fie elementul propulsor si
datdtor de viata din intregul invatamant. Tocmai din felul
cum v-am aratat ca trebuie sa se procedeze cu geografia va
veti forma o notiune justa despre felul cum trebuie sa se
procedeze in general. Geografia poate fi cu adevarat un
mare fagas in care toate se revarsa, din care scoatem iarasi
unele lucruri. De pild3, i-ati aratat copilului la geografie in
ce fel se deosebeste muntele calcaros de muntele originar.
i aritati copilului partile componente ale muntelui
originar, granit sau gnais. Ii atrageti atentia asupra faptului
ca in acesta sunt continute diferite minerale, cum unul
sclipeste ca mineral scanteietor, apoi 1i puneti alaturi mica
si-i spuneti ca ceea ce se vede acolo inauntru e mica. Si {i
aratati dupa aceea toate cate mai sunt continute in granit
sau gnais. Pe urma3, 1i aratati niste cuart si Incercati sa
aratati cum se dezvolta mineralul din roca. Tocmai aici
puteti realiza foarte mult cu privire la Intelegerea a ceea ce
este compus [Nota 71] si se Imparte apoi in diferitele lui
parti componente. E mult mai folositor sa-l invatati mai
intdi pe copil ce este granitul si gnaisul si pe urma sa-1
invatati mineralele din care este alcatuit granitul si gnaisul,
decat sa-1 Invatati mai intdi: acesta este granitul, el este
alcatuit din cuart, mica, feldspat s.a.m.d., si sa-i aratati abia
pe urma ca acestea s-au asociat In granit sau gnais. Tocmai
in predarea mineralogiei puteti merge de la intreg spre
detaliu, de la alcatuirea muntilor la mineralogie. Acest
lucru este, cu siguranta, folositor pentru copil.

La regnul animal veti proceda exact invers,
construindu-l din diferitele animale individuale. Regnul
vegetal, asa cum ati vazut la seminar [Nota 72], trebuie
tratat ca intreg si vom trece numai dupa aceea la
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exemplarele individuale. La regnul mineral, in multe cazuri
natura insasi ne da intregul si noi putem trece la
exemplarul individual.

Pe urma insa - unind iarasi mineralogia cu geografia
-, ar trebui sa nu neglijam sa vorbim despre aplicarea a
ceea ce gasim In natura din punct de vedere economic. De
discutia la care ajungem referitor la alcatuirea muntilor din
roci, legam tot ceea ce, asemeni carbunelui, are de-a face, in
intrebuintarea sa, si cu industria. Descriem acest lucru la
inceput intr-un mod accesibil copilului, dar legam
descrierea noastra de discutia despre munte [Nota 73].

N-ar trebui sa uitdm sa descriem, de pilda, nici munca
tdietorilor de lemne, atunci cand descriem padurea. Ne
ocupam mai intdi de lemn si descriem apoi munca
taietorului de lemne.

Putem face extraordinar de mult in aceasta directie,
daca nu avem din capul locului un orar delimitat
militareste, ci daca putem proceda conform cu ceea ce
rezulta din predare. Trebuie numai sa avem o reprezentare
adecvata despre ceea ce cere varsta copilului, de la intrarea
la scoala pana la 9 ani, de la 9 pana la 12 ani, de la 12 ani
panala 15 ani.

CONFERINTA A DOUASPREZECEA

Stuttgart, 3 septembrie 1919

Nu avem voie sa inchidem ochii in fata faptului ca
relatiile omului cu lumea inconjuratoare sunt mult mai
complexe decat ceea ce cuprinde taramul de care suntem
intotdeauna constienti. Am incercat sa va explic, din cele
mai diferite puncte de vedere, esenta si importanta
actiunilor sufletesti inconstiente si subconstiente. In
special in domeniul pedagogiei, al activitatii didactice, este
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foarte important ca omul sa fie educat nu doar
corespunzadtor constientei sale, ci si subconstientului sau,
fortelor sale sufletesti subconstiente si inconstiente. Daca
vrem sa fim cu adevarat oameni care educa si instruiesc,
trebuie sa ne adancim in subtilitatile fiintei umane.

Am facut cunostinta cu cele trei trepte ale dezvoltarii
omului care se fac simtite intre perioada schimbarii
dintilor si pubertate si care se situeazad, in special, in
perioada scolii elementare si la inceputul scolii medii.
Trebuie numai sa ne fie limpede faptul cd, mai ales in
ultima dintre aceste epoci, subconstientul joaca un rol
important, alaturi de constient, un rol care isi are
importanta sa pentru intreaga viata a viitorului om.

Examinand problema dintr-o alta directie, as vrea sa
va explic pe ce se intemeiaza acest fapt.

Ganditi-va numai ce multi oameni calatoresc astazi cu
trenurile electrice fara sa aiba habar pe ce se bazeaza
deplasarea trenului electric. Ganditi-va ce multi oameni
astazi doar vad suierand pe langa ei masina cu aburi sub
forma locomotivei, fara sa aiba habar de felul in care se
desfasoara actiunea fizica si mecanica ce pune in miscare
masina cu aburi. Reflectati putin la felul cum ne raportam
noi, de fapt, ca oameni, printr-o asemenea nestiinta, la
ambianta noastra de care chiar ne si slujim. Traim in sanul
unei lumi care a fost produsa de oameni, care este
modelata conform unor ganduri umane, de care ne folosim
si din care nu intelegem nimic. Acest fapt, ca nu stim nimic
despre ceva care a fost format de catre om, care este, In
fond, rezultatul unor ganduri umane, are o mare
importanta pentru intreaga dispozitie sufleteasca si
spirituala a omului. Oamenii nu trebuie decat sa se
ameteascd, pentru a nu percepe efectele ce vin din aceasta
directie.
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Putem vedea intotdeauna cu o mare satisfactie cum
unii oameni - ei, da, cum sa ne exprimam ca sa nu jignim
pe nimeni - din clasele sociale mai bune, intra intr-o
fabrica si nu se simt deloc in largul lor. Asta se intampla din
cauza ca ei simt cum din subconstientul lor se ridica un
anumit sentiment: sentimentul ca folosesc tot ceea ce se
produce in aceasta fabrica si ca ei, ca oameni, nu au nici cea
mai micd legatura cu cele ce se intampla in aceasta fabrica.
Ei nu stiu nimic despre acestea. Daca simtim stanjeneala —
ca sa luam un exemplu cunoscut — pe care o simte acela
care, fiind un fumator veritabil, se duce la fabrica de tigari
Waldorf-Astoria si nu are habar de cele ce se intdmpla
acolo pentru ca el sa-si primeasca tigarile, ne bucuram de
faptul ca cel putin omul respectiv mai poate sa perceapa
aceasta nestiinta a sa cu privire la ambianta rezultata din
gandurile umane in care traieste si de ale carei produse se
foloseste. Iar daca unii oameni, care nu Inteleg nimic
despre modul de functionare a tramvaiului electric, urca si
coboara din acesta intotdeauna cu un mic sentiment de
stinghereald, suntem, desigur, bucurosi. Caci perceperea
acestei stinghereli este, fara indoiald, Inceputul unei
amelioradri in acest domeniu. Cel mai rau este sa vietuiesti
lumea facuta de oameni fara sa te sinchisesti de aceasta
lume.

Putem face ceva pentru a preintampina aceste lucruri
numai daca Incepem cu aceasta deja pe ultima treapta a
scolii elementare, daca nu-l lasam cu adevarat pe copil sa
paraseasca scoala la 15 ani, la 16 ani, fara sa-si fi insusit cel
putin cateva notiuni elementare despre cele mai
importante activitati din viata omului. Astfel incat in el se
trezeste curiozitatea, dorinta de a cunoaste, cu orice prilej,
cele ce se intampla in lumea din jurul lui si de a-si dezvolta
mai departe cunostintele, manat de aceasta curiozitate si
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dorinta de a sti. De aceea, catre sfarsitul perioadei scolare,
ar trebui sa folosim diferitele materii de invatamant, intr-
un sens larg, pentru o modelare socialda a omului, la fel
cum, la geografie, folosim diferitele cunostinte, dupa
modelul pe care l-am expus In conferinta precedentd, in
sensul unui fel de sinteza a cunostintelor de geografie. Cu
alte cuvinte, noi n-ar trebui sa neglijam ca, pe baza
notiunilor de stiintele naturii din domeniul fizicii pe care
le-am dobandit, sa-l1 introducem pe copil macar in felul
cum functioneaza intreprinderile care sunt mai aproape de
el. In general, copilul de 15-16 ani ar trebui si-si fi format o
notiune despre cele ce se intampla intr-o fabrica de sapun
sau intr-o torcatorie. Va fi important, fireste, sa procedam
aici in modul cel mai economic. Pretutindeni este posibil
ca, in cazul unei mari intreprinderi, sa se realizeze o
sinteza care sa redea intr-un mod cat mai elementar ceea
ce se petrece in mod complicat. Cred ca domnul Molt imi va
da dreptate [Nota 74] daca voi afirma ca, daca am proceda
in mod economic, l-am putea invata pe copil intregul
proces de fabricare a tigarilor, chiar de la Inceput pana la
sfarsit, sintetizat in cateva propozitii scurte, pe care copilul
ar trebui sa le poata intelege pe baza cunostintelor care i-
au fost predate pana acum. Pentru omul-copil de 13, 14, 15,
16 ani, o asemenea invatare a anumitor sinteze ale unor
ramuri industriale este cea mai mare binefacere. Ar fi
foarte bine daca la aceasta varsta el si-ar intocmi un fel de
caiet in care ar sta scris: fabricarea sapunului, fabricarea
tigarilor, torcatorii, tesatorii etc. N-ar fi nevoie sa-i facem
cunostinta imediat cu o tehnologie mecanica sau chimica
de mari proportii, dar daca copilul si-ar putea intocmi un
asemenea caiet, el ar trage foarte multe foloase de la acest
caiet. Chiar daca s-ar pierde caietul, ramane un rest. Caci
omul nu ar trage de aici numai folosul ca ar sti aceste
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lucruri, ci cel mai important ar fi faptul ca el va simti,
trecand prin viata si exercitindu-si profesiunea: eu am
stiut candva aceste lucruri; am trecut candva prin ele.
Aceasta va influenta siguranta modului sdau de a actiona. Va
avea influenta asupra sigurantei cu care omul se situeaza
in lume. Acest lucru este foarte important pentru vointa si
capacitatea de decizie a omului. Nu veti putea avea in nici o
profesiune oameni cu o initiativa destoinica, daca acesti
oameni nu sunt situati In lume In asa fel incat si despre
ceea ce nu tine de profesiunea lor sa aiba sentimentul:
candva, ne-am insusit o cunoastere, chiar daca elementara,
despre aceste lucruri. Chiar daca le-am uitat, un rest,
urmele acestora au rimas in noi. In orice caz, vom invata
multe si la scoala. Iar in cadrul invatamantului intuitiv, care
degenereaza atat de des In platitudini, si unde elevului i se
transmite si asa ceva, putem vedea, totusi, mai tarziu ca el
nu va avea deloc sentimentul: Am trecut prin toate acestea
- si a fost un noroc ca am trecut prin ele -, ci ca exista
sentimentul: Toate acestea, multumesc lui Dumnezeu, le-
am uitat si e bine ca am uitat ce am Invatat acolo. — N-ar
trebui niciodata sa facem ca in om sa ia nastere acest
sentiment. Daca in copilarie ni s-a predat tinandu-se seama
de ceea ce am spus adineaori, atunci nenumarate lucruri se
vor inalta din subconstient, cAnd mai tarziu vom intra intr-
o intreprindere sau ceva de acest fel. Astazi in viata toate
sunt specializate. Aceasta specializare este, de fapt, ceva
ingrozitor. Si, in general, in viatd atatea lucruri sunt
specializate mai ales din cauza ca deja in predare noi
incepem sa specializam.

Am putea sintetiza cele expuse aici in cuvintele: Tot
ceea ce invata copilul in cursul anilor sai de scoala ar trebui
sa fie extins, In ultima instantd, Intr-un anumit fel, si sa-si
intinda pretutindeni firele spre viata practica umana. Prin
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aceasta, foarte, foarte multe aspecte care astazi sunt
asociale, ar putea deveni sociale, prin faptul ca vom
incerca, cel putin, sa trezim iIntelegerea pentru lucrurile
care mai tarziu nu vor tine in mod nemijlocit de
profesiunea noastra.

Astfel, de pilda, lumea exterioara ar trebui sa
respecte si ea astdzi foarte bine ceea ce este respectat in
unele ramuri ale vietii care se mai bazeaza pe o Intelegere
mai veche, justa, chiar daca poate atavicd, a
invatamantului. Aici as vrea sa atrag intotdeauna atentia
asupra unui fenomen remarcabil. Pe vremea cand noi, care
suntem acum deja oameni In varstd, am intrat in Austria la
scoala medie, am avut niste manuale de geometrie si
aritmetica relativ bune. Acum, ele au disparut. Acum cativa
ani, eu am scotocit la Viena in tot felul de anticariate ca sa
gasesc niste carti de geometrie mai vechi, pentru ca as fi
vrut sa am din nou in fata ochilor fizici ceea ce, de pild3,
noi, baietii din Wiener Neustadt, am vietuit, spre bucuria
noastra: Cand am intrat In prima clasa a scolii medii, in
prima zi, elevii clasei a II-a tot veneau la noi pe coridor si
strigau: Fialkowskiy, Fialkowskiy [Nota 75], mdine trebuie
sa-1 platiti! — Adica noi, elevii clasei I, preluam manualul de
geometrie al lui Fialkowskiy de la elevii clasei a II-a si a
doua zi le aduceam banii. Eu am facut iarasi rost de un
asemenea ,Fialkovskiy” si m-am bucurat foarte mult,

5
-

pentru ca el dovedeste ca in cadrul acestei traditii mai
vechi se scriau carti de geometrie mult mai bune pentru
scoli, decat mai tarziu. Caci cartile din zilele noastre, care
au venit sa le inlocuiasca, sunt, de fapt, absolut
ingrozitoare. Tocmai pe taramul predarii aritmeticii, a
geometriei, lucrurile stau foarte rau. — Dar daca ne
intoarcem putin in trecut si ne gandim la generatiile care
au fost Tnaintea noastra si care au existat si mai Tnaintea
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noastra, atunci odinioara existau manuale si mai bune
[Nota 76]. Ele proveneau aproape toate din scoala
benedictinilor austrieci. Benedictinii au fost aceia care au
scris cartile de matematica si de geometrie si ele erau
foarte bune pentru ca benedictinii sunt acel ordin
calugaresc catolic care acorda foarte multa importanta
faptului ca membrii sdi sa primeasca o buna instruire in
domeniul geometriei si matematicii. O credinta generala a
benedictinilor spune ca, propriu-zis, este o absurditate ca
cineva sa urce la amvon si sa vorbeasca poporului fara sa
cunoasca geometria si matematica.

Acest ideal al unitatii care umple sufletul uman
trebuie si pulseze in Intreaga predare. In fiecare
profesiune trebuie sa traiasca ceva din lumea luatd ca
intreg. Si, In special, in ea trebuie sa existe ceva din ceea ce
este In opusul profesiunii respective, ceva din ceea ce
credem ca aproape nu putem aplica In profesiunea noastra.
Trebuie sa ne preocupam de ceea ce este, as zice, contrariul
propriei profesiuni. Dar aceasta dorinta se va naste in noi
numai daca ni s-a predat in felul pe care l-am sugerat.

Tocmai In vremea in care materialismul s-a raspandit
peste tot, in ultima treime a secolului al XIX-lea, acest
materialism a patruns intr-o masura atat de mare si in
didactica, incat specializarea a fost considerata foarte
importanta. Sa nu credeti ca exercitati o actiune ideala
asupra copilului daca, in ultimii ani ai scolii elementare, in
primii ani ai [Nota 77] scolii medii, veti evita sa-i prezentati
materialul de predat in legatura sa cu viata practica. Sa nu
credeti ca el va deveni mai idealist pentru viata de mai
tarziu daca in acesti ani il veti pune sa scrie compuneri
despre tot felul de lucruri sentimentale in legatura cu
lumea, despre bunatatea mielului, despre salbaticia leului,
si altele asemenea, despre natura strabatuta de lucrarea lui
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Dumnezeu. Prin aceasta nu-i faceti copilului o educatie in
sensul idealismului. Veti actiona cu adevarat mult mai bine
in sensul cultivarii idealismului la copil, daca nu va veti
repezi atdt de direct, atat de brutal de direct la acest
idealism. De ce au devenit oare atat de nereligiosi oamenii
epocii moderne? Pur si simplu, pentru ca se predica intr-un
mod mult prea sentimental si abstract. Oamenii au devenit
atat de nereligiosi pentru ca Biserica respecta atat de putin
poruncile divine. Exista, de pilda, porunca: ,Sa nu rostesti
in desert numele Domnului Dumnezeului tau”. Daca tinem
seama de acest lucru si nu pomenim dupa fiecare a cincea
propozitie numele lui lisus Christos si nu vorbim tot timpul
de ordinea divina a lumii, ni se fac imediat reprosuri din
partea oamenilor asa-zisi bisericosi, din partea acelora
care ar vrea sad auda ca iIn fiecare propozitie se spune lisus
Christos si Dumnezeu. In zilele noastre, acea stare plini de
sfiala in care esti patruns launtric de existenta lui
Dumnezeu, care evita sa rosteasca din buze in fiecare clipa
Doamne, Doamne! — este considerata tocmai in cercurile
de oameni bisericosi drept mentalitate nereligioasa. Si
daca ceea ce prezentam omenirii este impregnat de acest
divin care actioneaza cu sfiala, pe care nu-l purtam mereu
pe buze in mod sentimental, atunci, in zilele noastre, auzim
din toate partile afirmatia nascuta din cauza unei educatii
gresite: Padi, asta ar trebui sa vorbeasca mult mai mult
despre crestinism, si alte lucruri de acest fel. — De lucrul la
care fac aluzie aici trebuie, de asemenea, sa tinem seama
foarte mult in predare, cazand mai putin in sentimentalism,
aducand ceea ce Invata copilul tocmai la 13, 14, 15 ani mai
degraba pe linia vietii practice. Astfel, nici un copil n-ar
trebui, de fapt, sa fi implinit 15 ani, fara ca la orele de
aritmetica el sa fi fost introdus macar In cunoasterea
regulilor celor mai simple de contabilitate. Si astfel, in
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acesti ani, principiile fundamentale ale gramaticii si
sintaxei ar trebui sa fie mai putin introduse prin acea
forma de compunere care face ca viata launtrica umana sa
ne apara pretutindeni ca imbacsita de substanta
gelatinoasa - caci, in majoritatea cazurilor, acestea sunt
compunerile pe care copiii trebuie sa le faca in aceasta
perioada de la 13 la 16 ani, drept infuzie mai buna din
spiritul care domneste la halba de bere din pragul serii si la
seratele de barfa din jurul cafelei —, ar trebui sa avem grija
mai degraba ca sintaxa sa duca in cele din urma la
compunerea pe teme de afaceri, la scrisoarea de afaceri. Si
nici un copil n-ar trebui sa depaseasca varsta de 15 ani fara
sa fi trecut prin etapa scrierii unor exemple-model de
scrisori de afaceri practice. Sa nu spuneti ca omul poate sa
invete acest lucru si mai tarziu. Sigur, cu biruirea unor
piedici Ingrozitoare, acest lucru se poate invata si mai
tarziu, dar numai cu biruirea acestor piedici. Ti faceti
copilului un mare bine daca-l invatati sa-si reverse
cunostintele de gramatica, cunostintele de limba, in
compuneri de afaceri, in scrisori de afaceri. In epoca
noastra n-ar trebui sa existe, de fapt, nici un om care sa nu
fi invatat candva sa scrie o scrisoare de afaceri asa cum se
cuvine. Sigur, poate cd mai tarziu in viata el nu va avea
nevoie sa aplice aceste lucruri, totusi, n-ar trebui sa existe
nici un om care sa nu fi fost pus candva sa scrie o scrisoare
de afaceri ca lumea. Daca intre 13 si 16 ani l-am
suprasaturat pe copil cu un idealism sentimental, mai
tarziu el va fi scarbit de idealism si va deveni un
materialist. Daca in acesti ani il introducem deja pe copil in
practica vietii, copilul isi va pastra un raport sanatos si fata
de nevoile idealiste ale sufletului, care pot fi ucise numai
daca, la o varsta frageda, le cultivam intr-un mod lipsit de
sens.
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Acest lucru este extraordinar de important si In
aceasta privinta unele aspecte exterioare ale structurii
invatamantului ar avea chiar o mare importanta. Cu privire
la predarea religiei va trebui sa facem, desigur,
compromisuri, aceasta o stiti. De aceea, in restul materiilor
noastre nu se va putea revarsa, drept element religios, ceea
ce va putea insufleti candva predarea. E necesar sa facem
asemenea compromisuri deoarece comunitatile religioase
se situeaza astazi fata de lume intr-un mod dusmanos
culturii. Dar daca aceste comunitati religioase ar incheia si
ele compromisuri cu noi, Invatamantul religios, integrat
celorlalte materii de predat, ar putea realiza unele lucruri.
Dacg, de pild3, profesorul de religie ar binevoi sa abordeze
ici si colo cate ceva din sfera celorlalte materii, daca i-ar
explica, de pilda, copilului, incluzand-o cumva in ora de
religie, functionarea masinii cu aburi, daca ar face legatura
cu ceva din domeniul astronomiei sau cu vreun alt lucru
absolut lumesc si altele asemenea, atunci, pur si simplu,
faptul ca profesorul de religie face asa ceva, ar avea o
imensa importanta pentru constienta copiilor in crestere.
Va vorbesc de acest caz extrem, pentru ca la restul
materiilor va trebui sa se tina seama de ceea ce, pe taramul
caracterizat adineaori, se poate tine seama prea putin. Nu
vom avea voie sa gandim fn mod pedant: acum predai
geografie, acum istorie, si nu te sinchisesti absolut deloc de
tot restul. - Nu, noi vom avea grija, cand ii vom spune
copilului cum a venit cuvantul ,sofa” din Orient in timpul
cruciadelor, sa impletim in ora de istorie ceva referitor la
procesul de fabricare a sofalei. Vom trece apoi la alte
mobile, mai occidentale, vom scoate, deci, din asa-numitul
obiect de predare cu totul altceva. Mai ales din punct de
vedere metodic-didactic, aceasta va fi o binefacere imensa
pentru copilul in crestere, din cauza ca trecerea de la una la
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alta, Insa in asa fel incat una sa aiba legatura cu cealalts,
este lucrul cel mai binefacator din toate pentru dezvoltarea
spiritului si a sufletului, si chiar a trupului. Caci putem
spune: un copil caruia la ora de istorie i se povesteste pe
neasteptate, spre bucuria sa, despre fabricarea sofalei si,
poate, pornind de aici, despre modelele covoarelor
orientale, dar totul In asa fel incat copilul sa aiba cu
adevdrat o privire de ansamblu, un asemenea copil digera
mai bine decat unul caruia, pur si simplu, dupa ora de
franceza i se preda o ora de geografie. El va fi mai sanatos
si din punct de vedere trupesc. In acest fel, putem si dim
predarii o forma igienica din punct de vedere lduntric. In
zilele noastre, oricum, majoritatea oamenilor au tot felul de
tulburari de digestie, de tulburari ale trupului, care provin
de multe ori de la predarea nenaturald de care am avut
parte, pentru c3, prin predarea de care am avut parte nu ne
putem adapta la ceea ce cere viata de la noi. In aceasta
privintd, cel mai rau organizate sunt scolile superioare de
fete. Si daca cineva va studia vreodatd, din punctul de
vedere al istoriei culturii, legatura dintre bolile de femei si
didactica scolilor superioare de fete, acesta va deveni un
capitol foarte interesant. Trebuie numai sa indreptam
astazi gandurile oamenilor asupra unor asemenea lucruri,
pentru ca prin evitarea multor greseli care au aparut
tocmai In perioada din urma, sa apara insandtosirea in
acest domeniu. Inainte de toate, trebuie si stim ca omul
este o fiinta complicata si ca de multe ori ceea ce vrem sa
cultivam la el trebuie sa fie mai Intai pregatit.

Daca vreti sa adunati in jurul dvs. copii plini de
interes, pentru a le vorbi intr-un mod patruns de fiorul
religios despre splendoarea fortelor divine din lume,
atunci, daca le veti vorbi, pur si simplu, in acest fel unor
copii care au venit din toate partile, fara alegere, atunci
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aceste lucruri le vor intra copiilor pe o ureche si vor iesi pe
cealalta si nu vor ajunge deloc pana la simtire. Daca, dupa
ce i-ati pus pe copii inainte de masa sa scrie o scrisoare de
afaceri si dupa-amiaza ei vin din nou cu ceea ce a luat
nastere in subconstient prin scrisoarea de afaceri, si dvs.
vreti sa le transmiteti niste notiuni de religie, veti reusi cu
ele, deoarece In acest caz ati creat dvs. insiva acea
dispozitie care-si cere polul ei opus. Eu aduc in fata dvs.
asemenea lucruri nu pe baza vreunui punct de vedere
didactic-abstract, ci pentru ca ele au, intr-adevar, o uriasa
importanta pentru viatd. As vrea sa stiu cati dintre cei
situati in viata in lumea exterioara n-au aflat cata munca
inutila se face. Oamenii de afaceri ne vor da Intotdeauna
dreptate cand vom spune: lata, cineva este angajat intr-o
afacere oarecare; 1l insarcindm sa scrie o scrisoare de
afaceri catre o bransa Inruditd, sau catre niste oameni care
vor sa plaseze niste marfuri. El scrie o scrisoare, alta
scrisoare vine fnapoi; pe urma, iarasi trebuie sa se scrie o
scrisoare si iarasi vine una inapoi, si tot asa mai departe.
Tocmai in viata de afaceri din zilele noastre acest lucru s-a
incetatenit foarte mult, obiceiul de a se irosi timp 1n acest
fel. Este absolut adevarat ca in acest fel in viata noastra
publica se procedeaza intr-un mod extraordinar de
neeconomic. Putem si simfi acest lucru. Caci daca luam
astazi in mana, intr-o pravalie, un caiet de notite, daca
avem o minte umana sanatoasa, trecem, pur si simplu, prin
adevarate chinuri. Nu din cauza ca nu suntem inclinati sa
gasim simpatice exprimadrile si preocuparile din aceste
caiete, ci pentru ca lucrurile sunt scrise intr-un mod cat se
poate de nepractic, pentru ca, de fapt, acest caiet putea fi
redus cel putin la un sfert. Si acest lucru este cauzat numai
si numai de faptul ca predarea din ultimul an al scolii
elementare n-a avut structura corespunzatoare. Pentru ca,
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pur si simplu, acest lucru nu poate fi recuperat fara niste
greutati aproape de nebiruit la varstele de mai tarziu. Nu
puteti recupera nici mdcar la cursurile de perfectionare
ceea ce a fost neglijat In aceasta perioada, pentru ca fortele
care se dezvolta acum se impotmolesc si mai tarziu nu mai
exista sub aceastda forma. Pe aceste forte trebuie sa ne
bizuim daca vrem sda ne asteptam de la cineva sa nu
carpaceasca o scrisoare doar In mod exterior, cu jumatati
de ganduri, ci sa fie cu totul concentrat asupra lucrului sau
si sa formuleze o asemenea scrisoare cu prudenta si avand
o perspectiva de ansamblu asupra lucrurilor.

Daca la prima epoca de pana la 9 ani, de cand copilul
intra la scoald, esentialul este ca noi sa ne situdm inlauntrul
naturii umane si sa educam si sa predam cu totul din
launtrul acesteia, intre 13 si 15 ani esential pentru
plasmuirea planului didactic este ca noi, ca dascali, sa ne
situam Tn sanul vietii, sa nutrim interes si simpatie fata de
viatd, sa predam din sanul vietii. A trebuit sa va spun toate
aceste lucruri fnainte de a va prezenta planul didactic ideal
si sa trec la compararea acestui plan didactic ideal cu
planurile didactice, care vor avea un rol si in predarea dvs.,
pentru ca noi suntem inconjurati pretutindeni de lumea
exterioara si de organizarea ei.

CONFERINTA A TREISPREZECEA

Stuttgart, 4 septembrie 1919

Ati vazut ca in aceste conferinte de natura metodic-
didactica ne-am apropiat treptat de acea Intelegere pe baza
careia trebuie sa rezulte planul didactic propriu-zis. V-am
povestit deja, cu diferite ocazii, ca in privinta lucrurilor pe
care le preluam si a felului in care le preluam in scoala
noastra trebuie sa facem compromisuri cu ceea ce exista
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deja. Caci deocamdata noi nu putem crea, totodata, alaturi
de Scoala Waldorf, si restul lumii sociale in care sa se
incadreze, de fapt, aceasta Scoala Waldorf. Si asa se face ca
din aceasta lume sociala inconjuratoare va emana ceva
care va sta in permanenta de-a curmezisul eventualului
plan didactic ideal al Scolii Waldorf. Dar noi vom fi dascali
buni In Scoala Waldorf numai daca discernem raporturile
dintre planul didactic ideal si ceea ce trebuie sa fie,
deocamdatd, planul nostru didactic, din cauza influentei
lumii sociale exterioare. Incd de la inceputul perioadei
scolii elementare se vor ivi in fata noastra dificultati foarte
mari cu privire la elevi, la copii, dificultati asupra carora, de
aceea, trebuie sa atragem atentia in primul rand, cu privire
la elevi, la copii, Inca de la inceputul scolii elementare, si
apoi iarasi la sfarsit. Dificultatile se vor ivi imediat la
inceputul scolii elementare, caci exista planurile didactice
ale lumii exterioare. In aceste planuri didactice se cer tot
felul de obiective didactice si noi nu ne vom putea permite
ca elevii nostri, dupa ce au absolvit primul, al doilea an de
scoald, sa nu se prezinte deja la nivelul elevilor care au fost
educati si instruiti in afara scolii noastre. Daca vom aplica
metoda noastra, copiii nostri se vor prezenta mult mai bine
cand vor fi atins varsta de 9 ani, dar s-ar putea ca in
perioadele intermediare, la sfarsitul primului an de scoala,
de pilda, sa se ceara copiilor nostri sa arate in fata unei
comisii din afara ce si-au insusit. Acum, pentru copii nu
este bine ca ei sa-si fi insusit tocmai lucrurile pe care le
cere In zilele noastre o comisie din afara. Si planul nostru
didactic ideal ar trebui, de fapt, sa tinda spre alte obiective
decat cele cerute de o asemenea comisie. Asa se face ca
ceea ce ne dicteazad lumea exterioara zadarniceste, in parte,
planul didactic ideal. Asa stau lucrurile in faza de inceput a
Scolii Waldorf; in clasele mai mari ale Scolii Waldorf, noi
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avem de-a face cu niste copii, cu niste elevi, care vin la noi
din scolile obisnuite, care nu au fost instruiti, asadar, din
punct de vedere metodic si didactic, in felul just.

Greseala capitala de care se face vinovat
invatamantul de astazi fata de copiii aflati intre 7 si 12 ani
este aceea ca se preda Intr-un mod mult prea intelectualist.
Chiar daca se predica mereu Impotriva intelectualismului,
se lucreaza mult prea mult in directia intelectului. De
aceea, la noi vor veni niste copii care au deja un pronuntat
caracter batranicios, care au in ei ceva de mosnegi, intr-o
masurd cu mult mai mare decat ar trebui sa fie cazul la
niste copii de 13-14 ani. De aceea se si intampla ca — atunci
cand tineretul nostru vine el Tnsusi astazi cu reforme, cum
este cazul miscarii Pfadfindern (Cei ce au gasit cararea - n.
t.) si al altor miscari asemanatoare, pretinzand el insusi in
ce fel sa fie educat si instruit —, el scoate la iveala
abstractiunile cele mai Ingrozitoare, adica ceva batranicios.
Si tocmai cand tineretul nostru cere tot mereu, asa cum o
face miscarea Wandervogel (Pasari calatoare — n. t.), sa fie
instruit Intr-un mod foarte tineresc, el cere, de fapt, sa fie
instruit conform unor principii batranicioase. Noi suntem,
realmente, martorii unui asemenea lucru. Am vazut noi
insine Intr-un mod foarte graitor asa ceva, cu ocazia unei
sedinte a Consiliului Cultural, cand si-a spus cuvantul in
public o asemenea tdndra ,pasdre caldtoare”, sau un
asemenea membru al unei miscari de tineret. El a inceput
sa citeasca de pe o hartie abstractiunile lui absolut
plicticoase despre felul cum doreste tineretul sa fie instruit
si educat. Unora, aceste lucruri li s-au parut prea
plicticoase, pentru ca nu erau decat lucruri de la sine
intelese, dar niste lucruri de la sine intelese care sufereau
putin de debilitatea batranetii. Auditorii au devenit
nelinistiti si tanarul vorbitor a aruncat spre multime aceste
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cuvinte: Constat ca in zilele noastre cei varstnici nu-i
inteleg pe cei tineri. — Dar, in realitate, nu era vorba de
altceva decat de faptul ca acest tanadr pe jumatate copil era
prea batranicios, din cauza unei educatii si instruiri care au
fost facute pe dos.

Acesta e lucrul de care trebuie sa se tina seama In
mod cu totul deosebit la copiii care vin la noi la scoala pe la
12 -14 ani, carora ar trebui sa le dam deocamdata ultima
slefuire. Marile probleme iau nastere pentru noi la
inceputul si la sfarsitul anilor de scoala. Trebuie sa facem
tot ceea ce ne sta In puteri pentru a realiza planul nostru
didactic ideal si trebuie sa facem tot ceea ce ne sta in puteri
pentru a nu-i instraina prea mult pe copii de viata actuala.

Acum, tocmai in primul an de scoald, in planul
didactic apare ceva foarte primejdios. In el se cere copiilor
sa atinga obiectivul de a putea citi cat se poate de mult,
inainte de a fi invatat sa scrie prea bine. Scrisul este
mentinut oarecum la formele lui incipiente, iar cititul
trebuie dus deja In primul an de scoala pana la nivelul la
care copiii sa poata citi, atat cu alfabet german, cat si cu
alfabet latin, macar acele bucati de lectura care au fost deja
citite Impreuna cu ei sau care le-au fost citite. Dar, oricum,
bucati scrise cu alfabet german si latin, pe cand, in ceea ce
priveste scrisul, se cere relativ putin. Daca am putea educa
la modul ideal, noi am pleca, bineinteles, de la forme, asa
cum am discutat, si am face in asa fel incat formele pe care
le dezvoltam din noi insine sa fie transformate treptat de
catre copil in litere scrise. Vom face acest lucru; nu ne vom
lasa impiedicati sa Incepem cu niste epoci de desen si
pictura si sa scoatem literele scrise din acest desen si
aceasta pictura, trecand abia dupa aceea la literele de tipar.
Dupa ce copilul a invatat sa recunoasca literele scrise, vom
trece la literele de tipar. Vom face aici o greseald, pentru ca
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in primul an de scoala nu vom avea timp sa dezvoltam
pana la capat amandoua tipurile de scris, cel german si cel
latin, si sa-i mai si Invatam pe copii sa citeasca literele
germane si cele latine. Acest lucru ar Incarca prea mult
primul an de scoald. De aceea, va trebui sa parcurgem
drumul de la desen-pictura la scrierea cu litere germane,
trecand apoi de la literele germane scrise de mana la
literele germane de tipar, in cadrul unui citit simplu. Pe
urma, fara sa fi ajuns mai intai prin desen la literele latine,
vom trece de la scrierea de tipar germana la cea latina.
Vom face, asadar, acest compromis: Ca sa tinem seama de
pedagogia adevarata, vom dezvolta scrisul din desen, dar,
pe de alta parte, ca sa-1 aducem pe copil, pana in punctul
cerut de planul didactic, il vom conduce si la cititul simplu
al scrierii de tipar latine. Aceasta va fi, asadar, sarcina
noastra cu privire la scris si citit [Nota 78].

Am atras deja atentia, In cadrul acestor conferinte
didactice, asupra faptului ca, dupa ce am dezvoltat pana la
un anumit punct formele literelor, trebuie sa mergem mai
departe mai repede.

Dar apoi trebuie sa cautam, inainte de toate, ca in
primul an de scoalda sa practicam foarte mult vorbitul
simplu cu copiii. Le citim cat se poate mai putin, dar ne
pregdtim atat de bine, incat toate lucrurile pe care vrem sa
le transmitem copiilor sa le prezentam sub forma de
povestiri. Cautam apoi sa facem in asa fel Incat copiii sa
poata povesti si ei cele auzite de la noi. Nu vom folosi insa
niste bucati de lectura care nu stimuleaza fantezia, ci vom
folosi cat mai mult niste bucati de lectura care stimuleaza
foarte puternic fantezia, si anume povesti. Cat mai multe
povesti. Si dupa ce am exersat multa vreme cu copilul acest
povestit si repovestit, vom cauta sa-l facem putin sa
povesteasci pe scurt lucruri triite de el insusi. il
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indemnam, de pilda, pe copil, sa povesteasca ceva ceea ce
el fnsusi povesteste cu placere. La aceastda Intreaga
activitate de povestit, repovestit, de povestit al unor lucruri
vietuite de copilul insusi, vom urmari fara pedanterie
trecerea de la dialect la limba uzuala culta, corectand, pur
si simplu, greselile pe care le face copilul - la inceput, el va
face o multime de greseli, dupa aceea, desigur, tot mai
putine. Dezvoltam la copil, prin povestit si repovestit,
trecerea de la vorbirea in dialect la cea in limba uzuala
culta. Putem face acest lucru si copilul sa atinga, totusi, la
sfarsitul primului an de scoal3, obiectivul didactic cerut azi
delael.

Apoi trebuie sa integram, in orice caz, in predare, un
lucru pe care mai bine nu l-am face chiar in primul an de
scoala si care Impovareaza intru catva simtirea copilului:
trebuie sa-l1 invatam pe copil ce este o vocala si ce este o
consoana. Daca am putea respecta planul didactic ideal, n-
am face Inca acest lucru in primul an de scoala. Dar s-ar
putea intampla atunci ca la sfarsitul primului an de scoala
sa vina un inspector sau altul si sa-1 intrebe pe copil ce este
un i si ce este un I si copilul n-ar sti ca prima este o vocala,
cealaltd o consoana. Si ni s-ar spune: Pai da, aceasta
nestiinta este rezultatul antroposofiei. — De aceea, noi
trebuie sa avem grija sa-1 facem pe copil sa poata deosebi
vocalele de consoane. Trebuie sa-l1 invatam pe copil si ce
este un substantiv, ce este un articol. Si acum ajungem la o
adevarata calamitate. Caci, conform planului didactic de
aici, noi ar trebui sa folosim termenii germani si sa nu
spunem articol. In acest caz, trebuie si-i spunem copilului,
conform cu prescriptiile din aceasta tara, in loc de ,articol”
(germ. Artikel — n. t.), ,cuvantul care indica sexul” (germ.
Geschlechtswort — n. t.), si atunci ajungem, bineinteles la o
calamitate. Ar fi mult mai bine daca aici n-am fi pedanti si
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am putea pastra cuvantul ,articol”. V-am sugerat deja felul
in care deosebim in fata copilului substantivul de adjectiv
prin faptul ca-l1 indrumam pe copil sa vada ca substantivul
se referd la ceea ce sta afara in spatiu, ca entitate separata.
Trebuie sa Incercam sa-i spunem copilului: Ia te uita -
pom! Pomul este ceva care sta pe loc in spatiu. Dar uita-te
la un pom iarna, uita-te la un pom primavara si uita-te la el
vara. Pomul este mereu prezent, dar el arata altfel iarna,
altfel vara, altfel primavara. Iarna spunem: El e cafeniu.
Primavara spunem: El e verde. Vara spunem: El e
multicolor. Acestea sunt fnsusirile lui. — In acest fel fi
aratam mai intai copilului deosebirea dintre ceea ce
ramane si Insusirile care se schimba si-i spunem apoi: Cand
folosim un cuvant pentru ceea ce ramane, acesta e un
substantiv, cand folosim un cuvant pentru ceea ce se
schimba la acel ceva care ramane, acesta e un adjectiv. - Pe
urmg3, il invatam pe copil notiunea de activitate. - Aseaza-
te pe scaunul tau. Tu esti un copil cuminte. Cuminte este un
adjectiv. Dar acum ridica-te si fugi. Acum faci ceva. Aceasta
este o activitate. Aceasta activitate o desemnam printr-un
verb (germ. Tatigkeitwort = verb — cuvant care exprima o
activitate — n. t.). — Incercim, asadar, si-1 apropiem pe
copil de realitatea pe care o avem in vedere si pe urma
trecem de la aceasta la cuvinte. In acest fel il vom putea
invata pe copil, fara a-i aduce un prejudiciu prea mare, ce
este un substantiv, un articol, un adjectiv, un verb. Cel mai
greu este sa inteleaga ce este un articol, deoarece copilul
inca nu poate vedea prea bine care este legatura dintre
articol si substantiv. Aici ne vom balaci destul de mult in
abstractiuni, daca vrem sa-1 invatam pe copil ce este un
articol. Dar el trebuie sa invete acest lucru si este mult mai
bine sa ne balacim aici in abstractiuni, pentru ca si asa este
ceva nenatural, decat sa nascocim tot felul de metode
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artificiale pentru a-1 lamuri pe copil ce este articolul, in
semnificatia si entitatea lui, ceea ce ar fi, de fapt, imposibil.

Intr-un cuvant, va fi bine pentru noi si predim avand
deplina constienta a faptului ca introducem ceva nou in
predare. In primul an de scoald ni se vor oferi din belsug
prilejuri pentru aceasta. Multe isi vor prelungi ecoul pana
in al doilea an de scoala, in aceasta privinta. Dar in primul
an de scoala vom avea multe lucruri noi, ceea ce este o
mare binefacere pentru copilul in crestere. Vom avea in
primul an de scoald nu numai scrisul, ci si pictura si
desenul, intr-un mod elementar, simplu, caci de acolo
pornim cu invitarea scrisului. In primul an de scoald nu
vom avea numai cantatul cu vocea, ci se va face si predarea
elementarda a interpretdrii la un instrument. De la bun
inceput, nu-l vom pune pe copil numai sa cante, ci il vom
orienta spre un instrument. Aceasta va fi, iarasi, o mare
binefacere pentru copil. Il vom invita primele elemente ale
ascultarii unor conexiuni de sunete. Si vom Incerca sa
mentinem echilibrul intre redarea sunetelor muzicale prin
cantat (cu vocea) din interior si ascultarea sunetelor din
exterior sau producerea sunetelor cu ajutorul
instrumentului.

Aceste, lucruri, desenul-pictura, pictura-desen,
transpunerea in elementul muzical, ne vor putea furniza,
mai ales pentru primul an de scoald, un minunat factor de
modelare a vointei, al acelui fel de modelare a vointei de
care scoala actuald este foarte departe. Si daca, pe langa
aceasta, mai si transpunem apoi pentru pusti gimnastica
obisnuita in euritmie, vom stimula in mod cu totul deosebit
modelarea vointei.

Mi-a fost prezentat aici un plan didactic pentru
primul an de scoala. Acesta contine:

Religie 2 ore
203



Germana 11 ore

Scriere, aici nu este indicat nici un numar de ore, dar
scrierea se preda In mod amdnuntit in cadrul orelor de
germana, apoi
Cunostinte despre locul natal 2 ore
Socotit 4 ore

Cant vocal si gimnasticd, impreuna 1 ora saptamanal

Noi nu vom face asa ceva, pentru ca atunci am pacatui
prea mult Impotriva binelui copilului in crestere. Ci, atat
cat ne va fi posibil, vom programa pentru dupa-amiaza
orele de cant-muzica si cele de gimnastica-euritmie, tot
restul pentru prima parte a zilei, si vom exersa cu copiii
dupa-amiaza - in orice caz, intr-un mod moderat, pana
cand simtim ca este prea mult — acest cant-muzica si
aceasta gimnastica-euritmie. Caci a consacra acestor
lucruri 1 ora pe saptamana este ceva de-a dreptul
caraghios. Deja acest lucru va dovedeste ca intregul
invatamant este dresat in sensul intelectualismului.

In zilele noastre, in primul an al scolii elementare e
vorba de copii de 6 ani sau de copii care au depasit cu cel
mult cateva luni varsta de 6 ani. Cu asemenea copii se pot
practica foarte bine elementele desenului-pictura, ale
muzicii si, de asemenea, gimnastica si euritmia; dar cand se
face cu ei religie in stilul actual, nu li se face, In general, nici
o educatie religioasa, ci li se ofera exclusiv un material de
memorat, si aceasta este Inca partea buna a problemei. Caci
este, pur si simplu, absurd sa-i prezinti copilului de 6-7 ani
notiunile care au importanta in religie. Pe acestea, el nu
poate decat sa si le imprime memorie. Cultivarea memoriei
este, desigur, ceva foarte bun, numai ca ar trebui sa fim
constienti de faptul ca aici cei mari se apropie de copil cu
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tot felul de lucruri pentru care la aceasta varsta el nu are
nici cea mai mica intelegere.

Un alt lucru, care este programat aici deja pentru
primul an de scoald, ne va determina sa ne formam despre
el, macar In cadrul predarii practice, o alta parere decat cea
pe care o avem de obicei. In cel de-al doilea an de scoal3,
acest lucru mai apare intr-un mod deosebit, el este chiar un
obiect de predare special: caligrafia. Daca vom dezvolta
scrisul din desenul-picturd, nu va fi nevoie absolut deloc sa
cultivam la copil, in mod special, scrisul urat si scrisul
frumos (in limba germana ,das Schonschreiben” =
scaligrafia”, dar daca descompunem cuvantul in ,das
Schreiben” = scrisul si ,schon” = frumos, devine inteligibil
jocul de cuvinte din acest pasaj — n. t.). Ne vom stradui sa
nu facem nici o deosebire intre scrisul urat si scrisul
frumos si sa plasmuim iIntreaga predare a scrisului - si
vom putea face acest lucru, in pofida planului didactic
exterior — In asa fel incat copilul sa scrie Intotdeauna
frumos, atit de frumos cat e necesar, astfel incat el sa nu
faca niciodata deosebirea intre scrisul frumos si scrisul
urat. Si daca ne vom stradui sa-i povestim copilului destul
de mult timp si sa-l lasam destul de mult timp sa
repovesteasca el Insusi, straduindu-ne sa vorbim corect,
atunci, la inceput, vom putea sa exersam scrierea
ortografica tot numai corectand. Asadar, nu va trebui sa
prezentam scrierea ortografica si scrierea neortografica
drept doua curente deosebite ale invatarii scrisului.

Vedeti dvs., in aceasta privinta trebuie, bineinteles, sa
fim foarte atenti la noi insine. Pentru noi, austriecii, acest
lucru constituie in scoala o dificultate cu totul deosebita.
Pentru ca 1n Austria au existat, in afara de cele doua limbi,
dialectul si limba uzuala culta, si o a treia. Era vorbirea
scolara austriaca speciala. Aici, toate vocalele lungi erau

205



rostite scurte si toate vocalele scurte erau rostite lungi si,
pe cand in dialect era corect sa se spuna ,d’Sun” (Soarele
- n.t), in limba scolara austriaca nu se spunea ,die Sonne”
(Soarele - n. t.), ci ,die Sohne” (Soarele - n. t.), si cu asa
ceva te obisnuesti fara sa vrei. Cazi tot mereu inapoi, ca
pisica pe labe. Dar si pentru dascal acest lucru era ceva
foarte deranjant. Tot mai mult te scufunzi in acest pacat, cu
cat mergi mai mult de la nord spre sud. In Austria de sud,
pacatul graseiaza cel mai tare. Dialectul spune in mod
absolut corect ,der Suu” (fiul - n. t.); vorbirea scolara ne
invata sa spunem ,der Son”. Astfel ca se spune ,der Son”
pentru ,badiat” si ,die Sohne” pentru ceea ce lumineaza pe
cer. Acesta este numai extrema extremelor. Dar daca ne
straduim, povestind, sa rostim lung tot ceea ce este cu
adevarat lung si scurt tot ceea ce-i scurt, ascutit, tot ceea
ce-i ascutit, rar, tot ceea ce-i rar, moale, tot ceea ce-i moale,
si suntem atenti la felul cum rosteste copilul si-1 corectam
in permanenta ca sa vorbeasca in mod corect, ii vom crea si
premisele unui scris corect. In primul an de scoald nu e
nevoie sa facem in acest sens mult mai mult decat sa cream
premisele juste. Astfel, noi putem - nu e nevoie inca sa-l
punem pe copil sa redea scris lungimea vocalelor si
scurtimea lor, pentru ca si planul didactic permite aceasta
-, In ceea ce priveste ortografia, putem sa ne oprim cat mai
mult la simpla vorbire si abia la urma de tot sa facem ca
scrisul sa devinda un scris corect din punct de vedere
ortografic. Acesta e un lucru de care trebuie sa tinem
seama, daca vrem sa-i tratam in mod just pe copiii aflati la
inceputul perioadei lor scolare.

Pe copiii aflati la sfarsitul perioadei lor scolare, pe
copiii de 13-14 ani, {i primim in scoala noastra deformati in
sensul intelectualismului. S-a urmarit prea mult in predare
dezvoltarea lor intelectuald. Ei au avut parte mult prea
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putin de binefacerea modelarii vointei si a simtirii. De
aceea, tocmai in acesti ultimi ani, noi va trebui sa
recuperam ceea ce s-a facut pentru ei In prea mica masura.
Va trebui sa Incercam cu orice ocazie sa introducem vointa
si simtire in elementul pur intelectual, transformand multe
dintre lucrurile pe care copiii si le-au Insusit Intr-un mod
pur intelectual In lucruri care se adreseaza vointei si
simtirii. Putem presupune, in orice caz, ca acei copii care
vin la noi in acest an au Invatat in mod gresit, de pild3,
teorema lui Pythagora, ca ei n-au invatat-o In modul just,
despre care v-am vorbit. Se pune intrebarea cum ne
descurcam, astfel incat sa nu-i oferim copilului numai ceea
ce n-a primit, ci sa-i oferim chiar mai mult, in asa fel incat
sa dam iarasi viata, In masura in care acest lucru mai este
posibil, anumitor forte care deja s-au ofilit si s-au uscat. De
aceea, Incercam sa-i cerem copilului sa-si aminteascad, de
pild3, teorema lui Pythagora. Ii spunem: Tu ai invitat
aceasta teorema. Spune-mi, cum suna ea. — latd, tu mi-ai
spus acum teorema lui Pythagora: patratul ipotenuzei este
egal cu suma patratelor celor doua catete. Dar, In mod
absolut sigur, in sufletul copilului nu exista ceea ce ar
trebui sa existe prin faptul ca a Invatat aceasta teorema a
lui Pythagora. De aceea, eu mai fac ceva. Eu nu doar i
prezint intreaga chestiune sub o forma intuitiva, ci 1i
prezint si din punctul de vedere al genezei ceea ce a
perceput pe cale intuitiva. Fac in asa fel Incat in fata ochilor
lui sa ia nastere, intr-un mod cu totul deosebit, perceptia
vie a acestui lucru. Eu spun: Ia veniti incoace trei dintre voi.
Primul acopera cu creta aceasta suprafata de-aici; aveti
grija ca el sa foloseasca numai atata creta cata e necesara
ca sa acopere suprafata cu creta. Cel de-al doilea elev
acopera aceasta suprafata cu creta, el ia o alta creta; cel de-
al treilea pe aceasta, iardsi cu o alta creta.
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Si acum {i spun baiatului sau fetei care a acoperit
patratul de pe ipotenuza: Ia te uitd, tu ai folosit exact atata
creta cat ceilalti doi impreuna! Tu ai asternut pe patrat
atata praf de creta cat ceilalti doi Impreuna, deoarece
patratul ipotenuzei este egal cu suma patratelor catetelor.
- Fac, deci, in asa fel incat in fata lui sa ia nastere
perceperea vie prin consumul de creta. El se transpune mai
adanc cu sufletul in acest lucru daca se mai gandeste si la
faptul ca aici s-a razuit ceva din cretd, ceva care acum nu
mai face parte din cretd, ci se afla pe tabla. Si acum, merg
mai departe, spunandu-i: Ia te uita, eu Impart patratele, pe
unul in 16 patrate, pe celalalt in 9 patrate, pe celalalt in 25.
Acum, in mijlocul fiecarui patrat il pun pe unul dintre voi si
va imaginati ca acesta este un ogor si ca trebuie sa sapati
ogorul. — Copiii care au lucrat cele 25 de patrate mici de pe
aceasta suprafata, au lucrat atunci exact atata cat cei de pe
suprafata cu 16 patrate si cei de pe suprafata cu 9 patrate,
luat impreuna. Dar prin munca voastra a fost sapat patratul
construit pe ipotenuzd; prin munca voastra, cel de
deasupra uneia dintre catete si prin munca voastra, cel de
deasupra celeilalte catete. — In acest fel, eu unesc cu
teorema lui Pythagora ceva care este in copil un element
de vointda, ceva care face sa ia nastere cel putin
reprezentarea ca el se situeaza cu vointa sa intr-un mod
plin de sens in lumea exterioara si eu fac sa devina viu
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pentru el ceva care a intrat Intr-un mod destul de lipsit de
viata in scafarlia lui.

Sa presupunem ca deja copilul a invatat latina,
greaca. Eu incerc acum sa-i fac pe copii nu numai sa
vorbeasca latineste si greceste, ci sa se si asculte, sa se
asculte Tn mod metodic atunci cand unul vorbeste latineste,
celalalt greceste. Si incerc sa fac vie, perceptibild, pentru ei,
deosebirea care exista intre viata limbii grecesti si viata
limbii latine. De acest lucru n-as avea nevoie in cazul
predarii obisnuite, pentru ca el rezulta de la sine in planul
didactic ideal. Dar la copiii care vin in scoala noastra avem
nevoie de acest lucru, deoarece copilul trebuie sa simta:
Cand vorbeste greceste, el vorbeste, de fapt, numai cu
laringele si cu pieptul; cand vorbeste latineste, in vorbirea
lui rasuna intotdeauna si ceva din intregul om. Trebuie sa
atrag copilului atentia asupra acestui lucru. Ii vom atrage
apoi copilului atentia si asupra caracterului viu pe care il
are limba franceza, care este foarte asemdanatoare cu cea
latina. Cand vorbeste engleza, aproape ca scuipa sunetele
afara; aici, pieptul participa mult mai putin decat la limba
franceza, aici, sunetele sunt parca azvarlite afara foarte,
foarte tare. Unele silabe sunt de-a dreptul scuipate afara
chiar fnainte de a fi rostite complet. Nu e nevoie sa
pronuntati in fata copiilor cuvantul ,a scuipa”, dar fi veti
face sa priceapa ca tocmai in limba engleza cuvantul moare
inspre sfarsitul lui. In acest fel veti incerca si introduceti in
predarea limbilor la copiii de 13, 14 ani pe care i-ati
preluat de la scoala actuald, intr-un mod deosebit de
pregnant, elementul referitor la modul de articulare.
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CONFERINTA A PAISPREZECEA

Stuttgart, 5 septembrie 1919

Daca v-ati uita la planurile didactice care mai apareau
in urma cu un timp relativ scurt, acum sase sau cinci
decenii, ati vedea ca aceste planuri didactice erau relativ
scurte. In cateva propozitii scurte era indicat ceea ce
trebuia facut, la o materie sau alta, in fiecare an de scoala.
Planurile didactice cuprindeau cel mult doud, trei, patru
pagini, tot restul era lasat pe-atunci in seama activitatii
pedagogic-didactice insesi, care voia sda stimuleze in
dascali, pe baza propriilor premise si a propriilor forte,
lucrurile pe care ei urmau sa le realizeze cu planurile
didactice. Astazi, lucrurile s-au schimbat. Astazi, planul
didactic pentru scoala superioarda a ajuns deja pana la
dimensiunile unei carti, pe care sta scris ,Buletin oficial”. Si
in aceasta carte nu se gaseste doar o prezentare a ceea ce
se cere, ci si tot felul de indicatii despre felul cum trebuie
sa se lucreze in scoala. Cu alte cuvinte, in ultimele decenii
lumea era pe cale de a lasa ca pedagogia sa fie inghitita de
legiferarea statald. Si poate unii legiferatori nutresc un fel
de ideal in sensul de a edita treptat tot ceea ce statea scris
in vechile lucrari de pedagogie sub forma de ,Buletine
oficiale”, de ,Dispozitii”. Conducatorii socialisti au In mod
absolut sigur In subconstient aceasta tendinta — chiar daca
astazi se rusineaza Inca sa spuna acest lucru in mod
absolut deschis, el exista totusi in subconstientul lor, -, ei
nutresc idealul de a inchide in paragrafele unor dispozitii
ceea ce in urma cu un timp relativ scurt mai era inca si pe
taramul pedagogiei un tezaur spiritual liber.

Din aceasta cauza, noi, cei care vrem aici sa ferim
educatia si instruirea de declinul lor leninist, care ar putea
cuprinde si Europa Centrald, va trebui sa ne apropiem de
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intelegerea planului didactic intr-un cu totul alt mod decat
cel in care se apropie astazi de ,Buletinul oficial” dascalul
obisnuit, care l-a privit cu o mind serioasa deja in
vremurile monarhiei si in vremurile parlamentarismului
democratic obisnuit, dar care il va privi cu niste sentimente
de supunere cu totul deosebite, atunci cand tovarasii-
dictatori ai sai i-1 vor trimite acasa. Pe taramul instruirii si
educatiei am ajunge sa simtim In mod cu totul special
tirania care poate exista In socialism. Trebuia, asadar, sa ne
apropiem Intr-un cu totul alt mod si de planul didactic.
Asadar, noi trebuia sa ne apropiem de acest plan didactic
in asa fel Incat sa ajungem fin situatia de a ni-l1 plasmui,
propriu-zis, in orice clipa noi insine, invatand sa citim din
configuratia varstei de 7, 8, 9,10 ani s.a.m.d. ce avem de
facut In acesti ani. Maine vom pune alaturi planul didactic
ideal si planul didactic asa cum este el acum, de obicei, In
scolile exterioare din Europa Centrala [Nota 79]. Dar noi ne
vom fi pregatit temeinic pentru aceasta incheiere, daca ne
vom fi Tnsusit cu adevarat pe cale afectiva tot ceea ce ar
trebui sa ne insusim pe drumul spre cunoasterea planului
didactic.

Aici mai are o importanta extraordinar de mare inca
un lucru pe care pedagogia oficiala din zilele noastre il
judeca Intr-un mod destul de gresit. Eu am fincheiat
conferinta precedenta tocmai cu aceasta problema [Nota
80], am vorbit despre morala pedagogiei. Dar aceasta
morald a pedagogiei trebuie sa se transforme, in cadrul
didacticii, intr-o practica a predarii. Ea va deveni o practica
a predarii numai daca vom evita ceea ce se indica astazi in
multe din exemplele din cartile de didactica. Aici se
vorbeste despre predarea intuitiva. Ea este, desigur, ceva
bun; noi am si atras atentia asupra felului cum trebuie ea
facuta. Dar a fost necesar sa subliniem mereu ca aceasta

211


http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#79
http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#80
http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#80

predare intuitiva nu are voie sa devina niciodata exagerata,
ca ea n-are voie sa depdseasca nicdieri o anumita limita.
Obiceiul de a le pune vesnic elevilor intrebari in legatura cu
lucrurile cele mai de la sine intelese, pentru a se cultiva
instruirea intuitiva, raspandeste peste Intreaga ora o
atmosfera de plictis care nu trebuie sa existe. Si el rapeste
procesului de instruire tocmai ceea ce am subliniat in
incheierea conferintei precedente ca fiind atat de necesar
[Nota 81]: dezvoltarea fanteziei elevilor. Daca veti discuta
cu elevii, drept comparatie, forma unei cratite obisnuite, ca
sa practicati instruirea intuitiva, ii veti submina fantezia.
Daca veti discuta cu el formele unei vaze grecesti si-l veti
lasa pe el insusi sa-si transfere fortele sufletesti de la
sesizarea formelor vazei grecesti la intelegerea unei cratite
obisnuite, banale, veti face ceva mai bun decat ceea ce face
adeseori in zilele noastre instruirea intuitiva. Caci aceasta
instruire intuitiva este adeseori ucigatoare tocmai pentru
fantezie. Si nu este tocmai nepotrivit pentru predare sa
aveti grija sa lasati nerostite unele lucruri, in asa fel incat
copilul sa se simta Indemnat sa se preocupe in continuare,
cu fortele lui sufletesti, de ceea ce a primit In timpul
predarii. Nu e bine absolut deloc sa vrem sa explicam totul
in predare, pana la ultimul punct de pe i. In acest caz,
copilul pleaca de la scoala si are sentimentul ca si-a
asimilat deja totul si cauta alte strengarii. Pe cand, daca-i
dati fanteziei copilului niste germeni, copilul ramane
captivat de ceea ce i s-a oferit la ora si va cauta mai putin
alte strengarii. Daca in zilele noastre copiii devin asemenea
strengari, aceasta se intampla numai din cauza ca noi
practicam prea mult o predare intuitiva gresita si prea
putin o predare care se adreseaza vointei si simtirii.

Dar mai este necesar si in alt sens sa ne unim cu
planul didactic intr-un mod cu adevarat launtric-sufletesc.
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Cand copilul vine la dvs. In clasa pentru primii ani ai
scolii elementare, el este cu totul alta fiinta decéat In ultimii
ani ai scolii elementare. Cand copilul vine la dvs. In primii
ani ai scolii elementare, el mai este Inca o entitate foarte,
foarte trupeasca, el este varat inca foarte mult in trupul
sau. Cand copilul paraseste scoala, dvs. trebuie sa fi
prefigurat in el facultatea de a nu mai fi varat cu toate
fibrele sufletului in trup, de a fi devenit independent de
trup, in cea ce priveste gandirea, simtirea si vointa. Daca
veti Incerca sa va adanciti Intr-un mod ceva mai intim in
natura omului in devenire, veti constata ca, mai ales daca
n-au fost prost educati in anii cei mai fragezi, copiii mai au
incd in primii ani de scoald instincte relativ sanatoase. In
primii ani de scoalg, ei nu au inca deloc inclinatia de a se
indopa cu dulciuri si altele asemenea. Si inca mai au
anumite instincte de hranire sanatoase, dupa cum si
animalul, pentru ca este varat cu totul in trup, are niste
instincte de hranire foarte bune. Tocmai pentru ca este
varat In trupul sau, animalul evita ce este daunator pentru
el. Cel putin, ar fi ceva cu totul iesit din comun ca in lumea
animala sa se raspandeasca niste rele de felul
alcoolismului, care s-a raspandit in lumea umana.
Raspandirea unor rele de felul aloolismului provine numai
din faptul ca omul este o fiinta atat de spirituald, din faptul
ca poate deveni atat de independent de corporalitate. Caci
corporalitatea, in intelepciunea ei, nu este niciodata
inclinata sa cada in alcoolism, de pilda. Prin urmare, in
copiii aflati In primii ani de scoala mai traiesc inca, intr-o
oarecare masura, niste instincte de hranire sanatoase;
acestea dispar; ele dispar, o data cu ultimii ani de scoala, de
dragul evolutiei omului. Iar cidnd s-a apropiat de om
perioada pubertatii, aceasta inseamna, totodata, si faptul ca
el si-a pierdut instinctele de hranire, faptul ca el trebuie sa
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inlocuiasca prin intelepciune ceea ce inainte 1i dadeau
instinctele. De aceea, In ultimii ani de scoala elementara ai
omului in devenire, dvs. mai puteti inca intercepta ultimele
manifestdri ale instinctelor legate de hranire si sanatate.
Acum va mai puteti apropia putin de ultimele manifestari
ale instinctelor sanatoase legate de hranire, crestere
s.am.d. Mai tarziu, nu va mai puteti apropia de simtul
launtric al cultivarii juste a hranirii si sanatatii. De aceea,
tocmai In ultimii ani ai scolii elementare este necesara o
instruire in legatura cu hranirea si cultivarea sanatatii la
om. Tocmai In aceasta privinta ar trebui sa practicam
instruirea intuitivd. Cdci, la randul ei, acest instruire
intuitiva poate sprijini foarte bine fantezia. Puneti in fata
copilului trei lucruri, puneti in fata lui sau, deoarece el a
vazut deja aceste lucruri, amintiti-i de o anumita substant3,
care este, In esentd, amidon sau zahar, de o substanta care
este, In esentd, grasime, de o substanta, care este, In esenta,
albumina. Copilul cunoaste toate aceste substante. Dar
amintiti-i copilului ca activitatea organismului uman
provine, in esentd, din aceste trei componente. Pornind de
aici, explicati-i copilului, in ultimii ani ai scolii elementare,
tainele hranirii. Descrieti-i apoi cu exactitate respiratia si
dezvoltati in fata lui tot ce are legdtura cu Ingrijirea
sanatatii umane, in ceea ce priveste hranirea si respiratia.
Veti castiga extraordinar de mult pentru educarea si
predarea dvs., prin faptul ca veti face aceasta instruire
tocmai In acesti ani. Acum Inca mai captati ultimele
manifestdri ale instinctelor legate de sanatate si hranire.
De aceea, 1l mai puteti instrui pe copil, in acesti ani, despre
conditiile hranirii si ale sanatatii, fara sa-1 faceti prin
aceasta egoist pentru Intreaga viata de mai tarziu. Pentru
copil, inca mai este ceva firesc sa-si respecte in mod
instinctiv conditiile sanatatii si hranirii. De aceea, noi i
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putem vorbi despre asemenea lucruri si in intdmpinarea
cuvintelor noastre mai vine inca ceva ce este firesc omului
si care nu-l face egoist. Daca nu li se transmit copiilor in
acesti ani cunostinte in legatura cu hranirea si sanatatea,
atunci ei vor trebui sa si le dobandeasca mai tarziu prin
lectura sau prin comunicdrile altora. Toate cunostintele
referitoare la hranire si sanatate care se apropie de om mai
tarziu, dupa pubertate, pe o cale sau alta, produc in el
egoismul. Ele nu pot face altceva decat sa produca
egoismul. Daca cititi o carte despre fiziologia hranirii, un
compendiu de reguli pentru ingrijirea sanatatii, este, pur si
simplu, in natura lucrurilor ca prin aceasta lectura sa
deveniti mai egoist decat ati fost inainte. Acest egoism care
emand In permanentd de la asimilarea prin intelect a
cunostintelor despre ingrijirea propriei noastre fiinte,
acest egoism trebuie combatut tocmai prin morala. Daca n-
ar trebui sa ne ingrijim din punct de vedere fizic, n-ar
trebui sa avem, din punct de vedere sufletesc, nici o
morald. Dar mai tarziu, In viata, omul este expus mai putin
pericolelor egoismului daca i se transmit cunostinte despre
hranire si sanatate in ultimii ani ai scolii elementare, cand
insusirea cunostintelor despre hranire si Ingrijirea
sanatatii Inca nu stimuleaza egoismul, ci apeleaza la ceva
care este firesc omului.

Vedeti cat de mult depind niste probleme de viata de
predarea la momentul potrivit a unui anumit lucru. Dvs.
aveti grija, intr-adevar, mai dinainte, de intreaga viata a
omului, daca i oferiti prin predare, la momentul potrivit,
ceea ce trebuie. Bineinteles, cel mai bine ar fi daca i-am
putea instrui cu privire la hranire, la ingrijirea sanatatii, pe
copiii de 7 sau 8 ani. Atunci ei si-ar insusi in modul cel mai
neegoist aceste cunostinte despre hranire si Ingrijirea
sanatatii, pentru ca la aceasta varsta de-abia stiu ca acestea
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se refera la ei insisi. Ei s-ar privi pe sine ca pe un obiect, nu
ca pe un subiect. Numai ca ei nu le inteleg; puterea lor de
judecata nu s-a dezvoltat Inca atat de mult incat sa le
inteleaga. De aceea, nu puteti sa le transmiteti in acesti ani
cunostintele despre hranire si ingrijirea sanatatii, trebuie
sa le rezervati pentru ultimii ani de scoald, cand focul
instinctului launtric legat de hranire si sanatate se stinge
deja, dar cand alaturi de acest instinct pe cale de a se stinge
exista deja facultatea de a Intelege ceea ce este in legatura
cu el. La copiii mai mari, noi putem insera cu orice prilej
cate ceva care se refera la hranire si ingrijirea sanatatii. La
predarea istoriei naturale, la predarea fizicii, ca si la
predarea foarte mult extinsa a geografiei, chiar si la orele
de istorie, pretutindeni putem intretese cunostinte despre
hranire si Ingrijirea sanatatii. Veti vedea de aici ca nu este
necesar sa le prevedem in planul scolar ca materie de
invatamant si ca multe lucruri trebuie sa traiasca in
predare prin faptul ca le facem sa se reverse in aceasta
predare. Daca avem intelegere pentru ceea ce copilul
trebuie sa-si Insuseasca, atunci copilul 1nsusi sau
colectivitatea de copii care sunt adunati in scoala ne spune
in fiecare zi ce propozitii trebuie sa intercalam la restul
materiilor, si ne spune ca noi, ca dascali, trebuie sa
dezvoltam si o anumita prezenta de spirit. Daca suntem
dresati ca profesori de specialitate, de geografie sau de
istorie, nu vom dezvolta aceasta prezenta de spirit, caci
atunci, de la inceputul si pana la sfarsitul orei de istorie,
vom avea tendinta de a face numai istorie. Si atunci, pot sa
apara acele imprejurari extraordinar de nenaturale ale
caror influente daunatoare asupra vietii inca nici nu sunt
luate pe deplin in considerare.

Este un adevar intim acesta ca noi 1i facem bine
omului, ca este ceva care-i stimuleaza mai putin egoismul,
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daca-i transmitem fin ultimii ani ai scolii elementare
cunostintele despre hranire si ingrijirea sanatatii, asa cum
v-am aratat [Nota 82].

Dar aici mai este posibil sa atragem atentia asupra
unor lucruri care impregneaza intreaga predare cu un
element afectiv. Daca dvs. integrati pretutindeni
materialului de predat ceva de natura afectiva, atunci ceea
ce trebuie realizat prin predare va ramane de-a lungul
intregii vieti. Dar daca in cadrul predarii din ultimii ani ai
scolii ~ elementare transmiteti numai cunostinte
intelectualiste, atunci raman foarte putine lucruri pentru
intreaga viatd. De aceea, trebuie sa va ganditi ca lucrurile
pe care le plasmuiti, intr-un mod plin de fantezie, in ultimii
ani ai scolii elementare, sa le impregnati de simtire in
propriului dvs. suflet. In ultimii ani de scoald, trebuie si
incercati sa prezentati geografia, istoria, istoria naturalg,
intr-un mod intuitiv, dar intr-un mod intuitiv-afectiv.
Elementelor de fantezie trebuie sa li se adauge cele
afective.

Asadar, perioada scolii elementare se imparte, intr-
adevar, pentru dvs., in mod clar, in ceea ce priveste planul
didactic, in cele trei pirti pe care le-am urmarit: In primul
rand, perioada pana spre varsta de 9 ani, cand, 1n principal,
fi aducem aproape fiintei umane in devenire acest lucru
conventional care este scrisul, cititul; apoi, pana la 12 ani,
cand aducem aproape fiintei umane in devenire tot ceea ce
deriva de la acest lucru conventional, precum si ceea ce
deriva, pe de alta parte, din ceea ce isi are radacinile in
propria putere de judecata a omului. Si dvs. ati vazut: Noi
programam pentru aceasta perioada scolara cunostinte
despre animale, cunostinte despre plante, pentru ca acum
omul mai are un anumit sentiment instinctiv pentru
inrudirile existente. V-am aratat cum trebuie sa cultivati in
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domeniul didacticii un sentiment al Inrudirii omului cu
intreaga lume a naturii, atunci cind m-am ocupat de sepie,
soarece, miel, om. De asemenea, ne-am dat multa osteneala
- si sper ca ea va fi rodnica, pentru ca va da la iveala flori si
roade la orele de botanica - sa dezvoltam inrudirea omului
cu lumea vegetala. Ar trebui sa dezvoltam aceste lucruri,
prin reprezentari afective, in perioada mijlocie a scolii
elementare, cand mai exista instinctele care-l fac pe copil
sa se simtd inrudit cu animalele, cu plantele, cand, la urma
urmei, chiar daca acest lucru nu se Inaltd in lumina
obisnuita a constientei care emite judecati, omul se simte
cand pisica, cand lup, cand leu sau vultur. Aceasta
capacitate de a ne simti cand una, cand alta, nu mai exista
in acest fel decat imediat dupa implinirea varstei de 9 ani.
Mai fnainte, aceastda posibilitate este mai puternica, dar
copilul n-o poate patrunde cu mintea, pentru ca nu are
facultatea necesara. Daca ei s-ar maturiza inainte de vreme
si deja pe la 4-5 ani ar vorbi mai mult despre propria
persoana, atunci copiii s-ar compara foarte, foarte frecvent
cu vulturul, soarecele s.a.m.d. Dar daca, asa cum am aratat,
incepem sa predam cunostinte de istorie naturala cand
copilul are varsta de 9 ani, vom mai gasi inca la copil mult
din sentimentul instinctiv al inrudirii. Mai tarziu, acest
sentiment instinctiv se va maturiza in asa fel incat copilul
va simti si inrudirea cu lumea vegetala. De aceea predam
noi mai intai istoria naturala a regnului animal, si abia pe
urma istoria naturala a regnului vegetal. Mineralele le
lasam la urma de tot, deoarece pentru ele este necesara
aproape numai puterea de judecatd, iar aceasta nu
apeleaza la ceva prin care omul este inrudit cu lumea
exterioara. Omul nici nu este inrudit cu lumea minerala. El
trebuie, Tnainte de toate sa o dizolve, asa cum v-am aratat.
Omul nu suporta in el nici macar sarea, daca nu este
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dizolvata; imediat ce ajunge in el, trebuie s-o dizolve.
Asadar, este intru totul conform cu natura umana sa
alcatuim planul didactic in felul sugerat. Exista un frumos
echilibru in perioada de mijloc a scolii generale, perioada
de la 9 la 11 ani, intre elementul instinctiv si puterea de
judecata. Putem presupune ca pretutindeni copilul ne
aduce In intampinare iIntelegere, daca vom conta pe o
anumita intelegere instinctivd, daca nu exageram - mai
ales la orele de istorie naturalda si de botanica - cu
instruirea intuitiva. Trebuie sa evitam, tocmai 1n ceea ce
priveste lumea vegetald, joaca exterioara de-a analogia,
caci aceasta contravine, propriu-zis, sentimentului natural.
Sentimentul natural are predispozitia de a cdauta in plante
insusiri sufletesti; nu a cauta forma trupeasca exterioara a
omului intr-un copac sau altul, ci a cauta niste raporturi
sufletesti de felul acelora pe care am Incercat sa le stabilim
in ceea ce priveste sistemul vegetal [Nota 83].

Iar ceea ce este, de fapt, puterea de judecatd, in cazul
careia ne putem bizui pe intelegerea rationald, intelectuala,
a omului, ea tine de ultima perioada a scolii elementare. De
aceea, noi folosim tocmai cel de-al 12-lea an de viata, cand
totul se indreaptda spre Intelegerea bazata pe judecats,
pentru a-l face sa se contopeasca cu lucrurile pentru care
mai este necesar un anumit instinct, care insa este deja
acoperit intr-o largd masura de puterea de judecata.
Acestea sunt, am putea spune, instinctele crepusculare ale
sufletului, pe care trebuie sa le biruim cu ajutorul puterii
de judecata.

In aceasti perioadi trebuie si tinem seama de faptul
ca omul are un instinct pentru profitul adus de dobanzi,
pentru ceea ce se incaseazd, pentru ceea ce zace scont
s.a.m.d. Acestea apeleaza la instincte; dar noi trebuie deja
sa le dominam foarte intens prin puterea de judecatd, de
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aceea trebuie chiar sa promovam in aceasta perioada
cunostinte despre raporturile care exista intre socotit, pe
de-o parte, si circulatia marfurilor si situatia financiara, pe
de alta parte, asadar, despre calcularea procentelor,
calcularea dobanzilor s.a.m.d., calcularea scontului, si altele
asemenea.

Este de mare importanta sa nu-l invatam pe copil
prea tarziu aceste notiuni. A-1 invata aceste notiuni prea
tarziu inseamna a conta, de fapt, la aceasta Invatare numai
pe egoismul lui. Nu contam inca pe egoism, daca-1 invatam
pe omul aflat in jurul varstei de 12 ani ceva despre schimb
si altele asemenea, despre calculele comerciale, s.a.m.d. De
contabilitatea propriu-zisd ne putem ocupa mai tarziu. In
aceasta este implicatda deja mai multa Intelegere rationala.
Dar a-1 invata pe copil aceste notiuni este un lucru de o
mare importantda pentru aceasta perioada. Caci, atat timp
cat copilul mai e asa de tanar, inca nu s-au pus in miscare
sentimentele launtrice egoiste pentru dobanzi, expunerea
marfurilor si altele asemenea. La scoala de comert, acest
lucru devine deja mai suspect, cand omul este mai mare.

Acestea sunt lucruri pe care, in calitate de oameni
care instruiesc, care-i Invata pe altii, trebuie sa vi le Tnsusiti
in mod foarte temeinic. Numai nu Incercati sa faceti prea
mult, si zicem, la descrierea plantelor. Incercati si predati
tocmai cunostintele despre plante in asa fel Incat sa mai
ramand mult loc pentru fantezia elevilor, in asa fel Incat
copilul sa-si mai poata elabora inca multe, multe, pe baza
simtirii, intr-un mod plin de fantezie, cu privire la ceea ce
exista drept legaturi sufletesti intre sufletul uman si lumea
plantelor. Cel care fabuleaza prea mult despre instruirea
intuitiva, acela nu stie ca exista unele lucruri care trebuie
transmise omului, dar care nu pot fi percepute pe cale
exterioara. Si daca incercam sa-i transmitem omului prin
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predare intuitiva niste lucruri pe care ar trebui sa i le
transmitem, de fapt, printr-o actiune morala, afectiva, pe
care o exercitdm asupra lui, atunci 1i aducem prejudicii
tocmai prin predarea intuitiva. Nu avem voie sa uitam ca
simpla tendinta de a arata si ilustra este, intr-o foarte mare
masurd, un fel de adaos datorat mentalitatii materialiste a
epocii noastre. Fireste, noi trebuie sa cultivam perceperea
intuitiva la locul potrivit, dar nu avem voie sa transformam
in perceptie intuitiva ceva care poate sa inlesneasca
transmiterea de la dascal la elev a unei influente moral-
afective.

Cred ca acum v-ati Insusit atat de multe lucruri, Incat
sa ne putem forma apoi, intr-adevar, planul nostru didactic
[Nota 84].

221


http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#84

CUVINTE DE INCHEIERE

Stuttgart, 6 septembrie 1919

As vrea sa inchei astdzi aceste consideratii,
atragandu-va inca o data atentia asupra catorva lucruri pe
care doresc sa vi le sddesc in inima; doresc sa tineti seama
de aceste patru lucruri:

In primul rand, de faptul ci dascilul actioneazi
asupra elevilor sdi, atat In mare, cat si in mic, prin intreaga
spiritualizare a profesiunii lui si prin felul cum rosteste
fiecare cuvant in parte, prin felul cum dezvolta fiecare
notiune, fiecare sentiment. Nu uitati ca dascalul trebuie sa
fie un om al initiativei, ca el nu are voie sa devina niciodata
apatic, el trebuie sa fie cu trup si suflet in ceea ce face la
scoald, in felul cum se poarta cu copiii. Acesta e primul
lucru: Dascalul sa fie un om al initiativei, in mare si in mic.

Al doilea lucru, dragii mei prieteni, este acela ca noi,
ca dascali, trebuie sa nutrim interes pentru tot ceea ce
existd in lume si pentru tot ceea ce-l priveste pe om. In
calitate de dascali, noi trebuie sa nutrim interes pentru
toate cele ale lumii si pentru toate cele omenesti. Ar fi cum
nu se poate mai regretabil sa ne izolam Intr-un fel oarecare
de ceva care poate fi interesant pentru om, ar fi cum nu se
poate mai regretabil daca o asemenea tendinta s-ar instala
in dascdl. Noi trebuie sa nutrim interes pentru marile
probleme ale omenirii, ca si pentru problemele ei cele mai
marunte. Trebuie sa putem nutri interes pentru marile
probleme ale fiecarui copil, ca si pentru problemele lui cele
mai marunte. Acesta este cel de al doilea lucru: Dascalul
trebuie sa fie un om care nutreste interes pentru intreaga
existentd a lumii si a omului.

lar cel de al treilea lucru este acesta: Dascalul trebui
sa fie un om care nu incheie niciodata in interiorul lui un
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compromis cu neadevarul. Dascalul trebuie sa fie un om cu
un profund simt launtric al adevarului, el nu are voie sa
faca niciodata compromisuri cu neadevarul, altfel, noi am
vedea ca in Invatamantul nostru, mai ales in metod3, si-ar
face intrarea prin multe canale lucruri neadevarate.
Predarea noastra va fi o expresie a adevarului numai daca
avem cea mai mare grija sa tindem In interiorul nostru
spre adevar.

Si pe urma, un lucru care este mai usor de zis decat
de facut, dar care este, de asemenea, o reguld de aur pentru
profesiunea de dascal: Dascalul nu are voie sa se ofileasca
si sa se acreasca. O dispozitie sufleteasca neofilita, plina de
prospetime! Sa nu ne ofilim si sa nu ne Inacrim! Acesta este
un lucru spre care dascalul trebuie sa nazuiasca.

Eu stiu c3, daca ati primit asa cum trebuie in sufletele
dvs. lucrurile pe care le-am pus in lumina din cele mai
diferite directii in cursul acestor paisprezece zile, atunci
cand va veti desfasura munca la clasa ceea ce va pare a fi
indepartat va veni foarte aproape de dvs. tocmai prin
intermediul simtirii si al vointei. In aceste paisprezece zile
eu n-am spus altceva decat lucruri care, daca le veti lasa sa
actioneze In sufletele dvs., vor deveni in cadrul predarii
ceva nemijlocit practic. Dar Scoala Waldorf va depinde de
faptul ca dvs. procedati in interiorul dvs. in asa fel Incat
lasati sa devina active cu adevarat in sufletele dvs. lucrurile
pe care le-am discutat acum.

Ganditi-va la unele dintre lucrurile pe care am
incercat sa vi le explic pentru ca sa va cuceriti o intelegere
psihologica a omului, si anume a omului in devenire. Si
cand nu veti sti cum sa prezentati la ora un lucru sau altul,
ori cand, ori In ce loc, va putea intotdeauna sa va vina un
gand 1n legatura cu asemenea procedee ale predarii, daca
va veti aduce aminte in mod just de cele intamplate in
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aceste zile. Bineinteles ca multe lucruri ar trebui spuse de
multe ori, dar eu n-as vrea sa fac din dvs. niste masini de
predat, ci niste personalititi de dascal libere,
independente. In acest sens am si prezentat lucrurile in
aceste paisprezece zile. Timpul a fost atat de scurt, Incat,
pentru rest, a trebuit sa apelez la activitatea dvs. plina de
daruire, plina de Intelegere.

Ganditi-va insa tot mereu la cele prezentate acum in
scopul Intelegerii omului, si anume a copilului. Ele va vor
putea fi de folos in toate problemele de metodica.

Daca va veti gandi din cand in cand in trecut la cele
intamplate, gandurile noastre se vor intalni, cu siguranta,
in aceste diferite impulsuri ale celor paisprezece zile.
Fiindca eu fnsumi, de acest lucru pot sa va asigur, ma voi
gandi la aceste zile. Cu sigurantd, aceasta Scoala Waldorf
atarna astazi destul de greu asupra inimii acelora care iau
parte la inaugurarea si organizarea ei. Aceasta Scoala
Waldorf trebuie sa reuseasca! De reusita ei vor depinde
multe! Reusita ei va aduce un fel de marturie pentru unele
lucruri pe care trebuie sa le sustinem in fata lumii in cadrul
evolutiei spirituale.

Daca-mi este Ingaduit sa rostesc acum, in incheiere,
cateva cuvinte din partea mea, as spune: Pentru mine
insumi, aceasta Scoala Waldorf va fi un copil ce-mi va face
multe griji [Nota 85]. Si eu nu voi putea face altfel, decat sa
ma intorc tot mereu cu ganduri pline de grija spre aceasta
Scoald Waldorf. Dar, daca privim intreaga seriozitate a
situatiei, vom putea colabora cu adevarat bine. Sa
mentinem mereu viu in noi gandul care ne umple inimile,
simtirea: cu miscarea spirituala a epocii prezente sunt, de
asemenea, unite niste puteri spirituale ale evolutiei lumii.
Daca vom crede in aceste puteri spirituale bune, atunci ele

224


http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA294/GA294_2Indicatii.html#85

vor fi prezente, inspirandu-ne, in existenta noastra, si noi
ne vom putea indeplini munca de dascali asa cum trebuie.

INDICATII LA ACEASTA EDITIE

La 7 septembrie 1919 a fost deschisa la Stuttgart
prima ,Scoalda Libera Waldorf” ca ,scoald unitara
elementara si superioard”. Intemeierea a fost precedati in
mod nemijlocit de un curs tinut de Rudolf Steiner, curs prin
care el i-a pregatit pentru viitoarea lor munca pe dascalii
alesi de el Insusi. Acest curs, care a durat de la 21 august
pana la 6 septembrie, a avut urmatoarea structura: zilnic,
dimineata de la ora 9, conferinte pe teme de antropologie
generala si pedagogie; In cea de-a doua jumatate a
diminetii au urmat conferintele pe teme predominant
metodic-didactice, iar dupa-amiaza au fost tratate sub
forma de seminar cele mai diferite probleme antropologice
si metodic-didactice. Conferintele continute in volumul de
fata sunt cele prezentate in a doua jumatate a diminetii.
Prima si cea de-a treia parte a cursului au fost publicate in
cadrul Editiei Operelor Complete ale lui Rudolf Steiner sub
titlurile: Antropologia generald ca baza a pedagogiei.
Paisprezece conferinte, Stuttgart, 21 august — 5 septembrie
1919, GA 293, precum si Arta educatiei. Discutii de
seminar si conferinte despre planul didactic.
Cincisprezece discutii de seminar si trei conferinte despre
planul didactic, Stuttgart, 21 august — 6 septembrie 1919,
GA 295.

Cuvantarea de salut pentru participanti, din ajunul
cursului, in care Rudolf Steiner a vorbit despre intentiile
stradaniei de Intemeiere a scolii, dand totodata o scurta
privire de perspectivda asupra muncii care urma sa fie
desfasurata aici - sunt amintite si numele tuturor
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participantilor -, este continutd In volumul I din
Conferinte cu dascalii Scolii Libere Waldorf din
Stuttgart, GA 300/1, p. 61 si urm.

In completarea conferintelor si discutiilor care tin de
acest curs, referitoare in primul rand la continut si in al
doilea rand la istoria aparitiei scolii, existd, ca lucrari
editate de ,Arhiva administrarii operei lui Rudolf Steiner”,
in cadrul seriei Contributii la Editia Operelor Complete ale
lui Rudolf Steiner, urmatoarele: Caietul 31, Mihaeli 1970:
Notatii ale lui Rudolf Steiner in niste caiete de notite luate
la cursurile pentru dascali de la Stuttgart, 1919/21. Caietul
27/28, Mihaeli 1969: 1919 - anul miscarii pentru
tripartitie si al intemeierii Scolii Waldorf. O cronica.

Materialele pe baza carora au fost redactate textele:
Textul de fata se bazeaza pe copia facuta la masina de scris
a notelor stenografice. (Stenogramele originale nu s-au
pastrat). Se presupune ca aceste conferinte au fost
stenografiate de doamna Hedda Hummel. A fost consultat
si un text stenografiat al conferintelor, care a circulat in
primii ani si care contine unele completari din notitele
participantilor. Aceste completari nu pot fi insa deosebite
intotdeauna in mod clar de niste modificari redactionale
facute cu prilejul primei editii (Dornach 1934). Prima
tiparire s-a facut prin grija Mariei Steiner, ca si editiile a 2-
a si a 3-a (1940, respectiv 1948). De editarea ei in cadrul
Editiei Operelor Complete ale lui Rudolf Steiner s-a ocupat
Hans Rudolf Niederhduser (editiile a 4-a si a 5-a). Editia a
6-a a fost revizuita de Martina Sam si Walter Kugler. Au
fost prelucrate si completate in special trimiterile; a mai
fost intocmit si nu sumar amanuntit pentru fiecare
conferintd, precum si un indice de nume.

Referitor la desenele de pe tabld: Nu avem desenele
originale de pe tabla, pentru ca dupa terminarea fiecarei
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ore de curs ele au fost sterse. La baza desenelor incluse in
editia cartii de fata au stat ca model schitele de la
transpunerea in text dactilografiat a stenogramelor,
precum si unele copii din caietele de notite ale
participantilor.

Titlul volumului a fost dat, probabil, de Marie Steiner
si corespunde primei lui publicari, aparuta sub ingrijirea ei.
S-a pornit de la indicatiile lui Rudolf Steiner din cadrul
cuvantdrii sale de salut (vezi mai sus).

INDICATII LA TEXT

Lucrarile lui Rudolf Steiner care au aparut in cadrul
Editiei Operelor Complete sunt citate in aceste trimiteri cu
numarul bibliografic respectiv. Vezi si bibliografia de la
sfarsitul volumului.

1. va trebui sd despdrtim: Vezi mai sus ,Trimiteri
referitoare la aceasta editie”.

2. In cadrul vietii fizice: In prima transpunere a
stenogramei avem: a corpului fizic.

3. fac aici trimitere la cartea mea , Teoria cunoasterii
in conceptia goetheand despre lume”: Vezi Rudolf Steiner,
Linii fundamentale ale unei teorii a cunoasterii in
conceptia goetheand despre lume, cu referire speciald la
Schiller (1986), GA 2.

4. Aduceti-vd aminte de conferinta in care am
Incercat sd trezesc un sentiment pentru felul cum ia nastere
frunza de acant: Vezi Rudolf Steiner, Cdi spre un nou stil in
arhitecturad, GA 286, Conferinta din 7 iunie 1914.

5. ceea ce am prezentat in ora precedentd: Vezi
Rudolf Steiner, Antropologia generald ca baza a
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pedagogiei, Stuttgart, 14 conferinte, GA 293, Conferinta
din 29 august 1919.

6. celebra teorie lingvisticd ,hau-hau”: In legatura cu
asa-numitele teorii a lui ,hau-hau” si a lui ,bing-bang” din
lingvisticd, vezi si conferinta din 7 aprilie 1921, aparuta la
Dornach in volumul Actiunea fertilizatoare a
antroposofiei asupra stiintelor de specialitate, GA 76.

7. Romanul nu exprimd forma capului; el spune
testa: Acest intreg paragraf provine de la prima traducere a
stenogramei acestei conferinte. Exemplul cu ,testa”
coincide si cu notitele mai multor participanti la curs, care
au putut fi verificate. In prima multiplicare avem ,caput” si
ea se continua asa: ,El exprima urmatorul lucru: capul este
acela care constatd, care atesteaza.” Si, in mod
corespunzdtor, mai jos: ,Luati cuvantul «caput» =
veneratie. Trebuie sa ne exprimam propria parere, cand
celdlalt afirma ceva. Aceasta nuanta afectiva apare foarte
clar, atunci cand caracterul poporului se exprima in raport
cu atestarea, in cuvantul cap”.

8. intr-un anumit mod: Text conform cu prima
transpunere a stenogramei. In primele editii stitea scris:
intr-un mod remarcabil.

9. Inspiratia si expiratia noastrd, care are loc de 72
de ori in 4 minute: Text conform cu prima transpunere a
stenogramei.

10. in anul cosmic planetar: In prima transpunere a
stenogramei In acest loc si in cele urmatoare sta scris
»planetar”; in varianta multiplicata aici sta scris ,planetar”,
iar In cele ce urmeaza, intotdeauna ,platonic”.

11. de la vechea evolutie saturniand... pand la Vulcan:
In legitura cu treptele de evolutie ale Pamantului, vezi
Rudolf Steiner, Stiinta oculta pe scurt (1910), GA 13.
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12. Johann Friedrich Herbart, 1776-1841. ,Pedagogie
generala” 1806, ed. noua 1910; ,Compendiu de prelegeri
pedagogice” 1835, ed. noua 1910.

13. copiilor de la Scoala Waldorf: Scoala Waldorf a
fost Intemeiata initial pentru copiii muncitorilor si
functionarilor de la fabrica de tigari Waldorf-Astoria din
Stuttgart.

14. ceea ce am incercat noi in cadrul discutiilor de
seminar: Vezi Rudolf Steiner, Arta educatiei. Discutii de
seminar, GA 295, discutia din 21 august.

15. Prin ceea ce am incercat sd facem la seminar: S-a
vorbit despre tratarea temperamentelor copiilor. Vezi mai
sus.

16. Am atras atentia deja ieri asupra faptului cd...:
Vezi Rudolf Steiner, Antropologia generala ca baza a
pedagogiei, GA 293, Conferinta din 22 august 1919.

17. Nu trebuie decdt sd va aduceti aminte de anumite
expuneri ale lui Heinrich Heine: Heinrich Heine (1797-
1856) distinge In prima carte a scrierii sale memoriale
,Ludwing Borne” intre oameni ,nazareni” si ,elenici”. La cei
dintai e vorba de ,,oameni cu porniri ascetice, care nutresc
dusmanie fata de imagine, avide de spiritualizare”, prin
cuvantul ,elenic” el i desemneaza pe ,,0amenii voiosi, care
sunt mandri sa se dezvolte, si realisti”. Si in ,Ganduri si
inspiratii” gasim expuneri referitoare la Inclinatia grecilor
catre arta plastic-sculpturala (Sectiunea a Ill-a, Arta si
literatura).

18. Dar cum putem caracteriza in mod just ... aceastd
tendintd?: Text pe baza notitelor participantilor. In prima
transpunere a stenogramei sta scris: Cum putem
caracteriza ... acest talent.

19. tripartitia organismului social: Vezi Rudolf
Steiner, Punctele centrale ale problemei sociale in
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necesitatile de viata ale prezentului si viitorului (1919),
GA 23. Apoi conferintele din GA 328-341, ca si seria
,Contributii la Editia GA ale lui Rudolf Steiner”, Caietele
24/25,27/28,88,93/94, 103.

20. Goethe in partea didacticd a teoriei culorilor: Vezi
»Schita unei teorii a culorilor”, sectiunea a 6-a: ,Actiunea
senzorial-moralda a culorilor” in ]J. W. Goethe, Scrieri de
stiintele naturii, cu introduceri si explicatii in text, editate
de Rudolf Steiner, 1884-1897 in ,Literatura nationala
germand” a lui Kiirschner, 5 volume, reeditat la Dornach,
1975, GA 1 a-e, vol. 3.

21. de felul celor ce pot lua nastere numai printr-o
intelegere spiritual-stiintificd a lumii culorilor: Vezi Rudolf
Steiner, Esenta culorilor, Douadsprezece conferinte, 1914-
1924, GA 291, apoi Cunoasterea culorilor. Completari la
volumul Esenta culorilor, editate si comentate de H.
Wiesberger si H. O. Proskauer, GA 291a.

22. la cupola micd a constructiei din Dornach: Vezi
Rudolf Steiner, Cdi spre un nou stil in arhitectura; ,Si
cladirea devine om”, Opt conferinte, Berlin si Dornach
1911-1914, cu o anexa si 22 de reproduceri, GA 286;
Rudolf Steiner, Cladirea de la Dornach ca simbol al
devenirii istorice si al unor impulsuri transformatoare
artistice, Cinci conferinte si o discutie, Dornach, octombrie
1914, cu numeroase reproduceri, GA 287.

23. Tatjana Kisseleff, 1881-1970, conducatoarea
grupului de euritmie de la Goetheanum intre 1914-1927,
apoi euritmista pe scena de la Goetheanum.

24. intr-una din piesele lui Shakespeare: ,Negutatorul
din Venetia”, actul V, scena 1.

25. In cele cdteva cuvinte pe care le spun uneori
inainte de reprezentatiile de euritmie: Vezi Rudolf Steiner,
Euritmie. Revelarea sufletului care vorbeste, cuvantari la
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reprezentatiile de euritmie din anii 1918-1924, cu niste
insemnari in caietele de notite si programele respective,
GA 277.

26. Luati, de pildd, acel ciclu pe care lI-am prezentat la
Viena: Vezi Rudolf Steiner, Fiinta launtrica a omului si
viata dintre moarte si o noua nastere, Opt conferinte,
Viena, aprilie 1914, GA 153.

27. Punctele centrale ale problemei sociale: Vezi
trimiterea de la p. 37.

28. Poezia lui Schiller ,Plimbarea”: poezie din anul
1795.

29. astfel incat versul sd treacd in recitare, iar
cuvdntul-rimd sd fie cantat in felul unei arii: Aceste indicatii
au fost puse in valoare de profesorul de muzica Paul
Baumann. Vezi ale sale ,,Cantece ale Scolii Libere Waldorf”.

30. evolutia ulterioard de pe Jupiter, Venus si Vulcan:
Vezi trimiterea de la p. 30

31. la cursul de pedagogie generald: Vezi Rudolf
Steiner, Antopologia generald ca bazd a pedagogiei,
Stuttgart, Paisprezece conferinte, GA 293, Conferinta din
25 august 1919.

32. un educator foarte cunoscut al unei personalitati
si mai cunoscute: Georg Hinzpeter (1827-1907). in anul
1866, educator al printului Wilhelm de Prusia, I-a Tnsotit si
la Kassel. El a scris: ,,Tmpératul Wilhelm 11”7, 1888.

33. caracterul mai republican: Textual, dupa notitele
unor participanti. In prima transpunere a stenogramei sta
scris: impresia mai republicana.

34. la conferintele mele actuale: Rudolf Steiner se
refera aici la niste experiente de la niste conferinte publice
pe teme sociale, pe care le tinuse pe atunci in special la
Stuttgart. Vezi Rudolf Steiner, Repldasmuirea
organismului social, Paisprezece conferinte, Stuttgart,
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aprilie-iulie 1919, GA 330 si Consilierii de intreprinderi si
socializarea. Seri de discutii cu comitetele muncitoresti
ale marilor intreprinderi din Stuttgart 1919, GA 331.

35. o ord de euritmie: Vezi trimiterea de la pag. 46.
Vezi, de asemenea, Rudolf Steiner, Euritmie. Noua arta a
miscdrii din epoca prezentd, conferinte si cuvantari 1918-
1924, editie de buzunar, Editura Rudolf Steiner, Dornach,
Tb. 642.

36. forta eului prin vorbire: ,a eului prin” este
completat de editor.

37. cd existd o serie de litere: aceasta parte a frazei a
fost adaugata de editor.

38. care vd pot reprezenta in imagine: aceasta parte a
frazei a fost adaugata de editor.

39. Novalis si o fiintd feminind: Vezi Novalis, ,Imnuri
catre noapte”. E vorba de Sophie von Kiihn, care a murit la
17.3.1797.

40. legi a lui Puttkammer: Prin verdictul ministrului
prusac al culturii, Robert Viktor von Puttkammer (1928-
1900) din 21.1.1880, in scolile Prusiei a fost introdusa o
ortografie simplificata a limbii germane.

41. de pedagogul Meumann: Ernst Meumann, 1862-
1915; discipol al lui Wundt, intemeietor al pedagogiei
experimentale. ,Prelegeri de introducere in pedagogia
experimentald”, 1907.

42. educa: Corecturi a unei posibile erori de auz. In
transpunerea stenogramei sta scris: a obtine prin
constrangere.

43. isi aminteste din nou, poate sd inteleagd: Text
conform transpunerii stenogramei.

44. dacd, de pildd, lui Schopenhauer i-ar fi stat la
dispozitie toate acele mijloace: Arthur Schopenhauer
(1788-1860) a studiat la Gottingen si Berlin stiintele
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naturii si filosofia, a absolvit la Jena, a trdit apoi la Weimar
si Dresda, a predat fara succes la Berlin. In cele din urmi s-
a stabilit la Frankfurt, unde a trait insingurat si inversunat
impotriva restului lumii, pentru ca se simtea dat la o parte
si neinteles. De-abia Incepand din anii ‘40 ai secolului al
19-lea s-a bucurat de mai multa atentie si in anii ‘70 a
devenit de-a dreptul un ,filosof la moda”. Cu privire la
principala sa lucrare, ,Lumea ca vointa si reprezentare”,
vezi si p. 147 si urm. a cartii de fata.

45. asa cum am vorbit eu ieri la seminar despre
raportarea lumii animale si a lumii vegetale la om: Vezi
Rudolf Steiner, Arta educatiei. Discutii de seminar, GA
295, discutia din 27 august 1919.

46. E bine sd-i sugerdm aceste lucruri copilului: Text
conform cu transpunerea stenogramei.

47. intelegerea pentru: adaugat la editor.

48. asa cum se exprimd el in frumoasa scrisoare: Vezi
scrisoarea lui Schiller catre Goethe din 23 august 1794.

49. Omul e situat pe culmea naturii: Vezi In articolul
lui Goethe ,Winckelmann”, fragmentele ,Antikes”, si
JFrumusetea”. Acolo sta scris: ,..caci omul fiind situat pe
culmea naturii, el se priveste la randul sau pe sine insusi ca
pe o intreaga naturd, care trebuie sa mai dea la iveala din
sine unei noi culmi...”.

50. apoi Schiller a scris in scrisorile sale despre
educatia esteticd: Aceste scrisori ale lui Schiller, ,Despre
educatia estetica a omului”, adresate ducelui Friederich
Christian von Holstein-Augustenburg, au aparut pentru
prima data in anul 1795 in revista ,Horele”. Referitor la
legatura dintre ,Scrisorile estetice” si ,Basmul” lui Goethe,
mai vezi si expunerile lui Rudolf Steiner din cadrul
Conferintei din 24 ianuarie 1919, continuta in volumul
Goetheanismul - un impuls transformator si o idee
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despre inviere, GA 188. Despre ,Scrisorile estetice” in
legatura cu antroposofia si cu tripartitia, vezi Conferinta
din 23 octombrie 1920 din volumul Noua spiritualitate si
vietuirea lui Christos in secolul 20, GA 200.

51. Bdtrdnul meu prieten si profesor Schréer: Karl
Julius Schroéer, 1825-1900, profesor de istoria literaturii,
din 1867 profesor la Scoala Tehnica Superioara din Viena.
A publicat, printre altele, ,Jocuri de Craciun germane din
Ungaria” (1858). Vezi Rudolf Steiner, Viata mea, GA 28.

52. cartea despre educatie a lui Jean Paul, ,Levana”:
Jean Paul, 1763-1825, pe numele adevarat Johann Paul
Friedrich Richter, a studiat teologia la Leipzig, a activat ca
preceptor particular si ca director de scoald, inainte sa fie
numit consilier de legatie. Ca povestitor si umorist, a
exercitat o puternica influenta asupra multor scriitori
importanti, dar el a fost un deschizator de drumuri si prin
scrisorile sale de estetica si pedagogie. ,Levana sau teoria
educatiei” a aparut in anul 1806, ca rod al activitatii sale de
dascil pe parcursul a aproape zeci ani. In conceptia lui
educatia ,nu e altceva ... decat straduinta de a-1 elibera pe
omul ideal, care zace acoperit in fiecare copil, prin ceva
care a devenit liber”. Vezi, de asemenea, schita biografica a
lui Rudolf Steiner referitoare la Jean Paul in ,Biografii si
schite biografice”, 1894-1905, GA 33.

53. V-am explicat, astfel, cu ajutorul unui exemplu,
felul cum actioneazd asemenea forte istorice: Vezi Rudolf
Steiner, Arta educatiei. Discutii de seminar, GA 295,
discutia din 28 august 1919.

54. ce este o Intrerupere scurtd sau lungd: Text
conform transpunerii stenogramei, precum si conform
variantei multiplicate a stenogramei (comp. ,Trimiteri
referitoare la aceasta editie”).
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55. Comparati acum un fenomen cu celdlalt: Vezi
Rudolf Steiner, Antropologia generald ca baza a
pedagogiei, GA 293, Conferinta din 28 august 1919.

56. in Pedagogia generald: Vezi Rudolf Steiner,
Antropologia generald ca bazda a pedagogiei, GA 293,
Conferinta din 30 august 1919.

57. care trdiesc, de fapt, numai intr-o urzire activa:
Cuvantul ,traiesc” a fost adaugat de editor.

58. Franz von Miklosic (Miklosich), 1813-1891,
celebru slavist.

59. Franz Brentano, 1838-1917, filosof.

60. Anton Marty, 1847-1914, discipol al lui Franz
Brentano.

61. dacd folositi numai propozitii luate din viatd: In
transpunerea stenogramei avem ,nu” in loc de ,numai”.

62. de felul celor pe care le-am discutat ieri, ca
exercitiu: Vezi Rudolf Steiner, Arta educatiei. Discutii de
seminar, GA 295, discutia din 29 august 1919 si
urmatoarea.

63. caietul din care: completarea editorului.

64. asa cum imi veti ardta astdzi dupd-amiazad: Vezi
Rudolf Steiner, Arta educatiei. Discutii de seminar, GA
295, discutiile din 30 august, 1 si 2 septembrie 1919.

65. Schopenhauer s-a maniat la culme, in vremea sa,
pentru cd in scoli teorema lui Pythagora nu era predatd in
acest fel: Vezi in ,Lumea ca vointa si reprezentare”: ,Prima
consideratie asupra lumii ca vointa si reprezentare”, Cartea
I, 2 15. Acolo Schopenhauer vorbeste despre ,perceptie” ca
»,prim izvor a toata evidenta”, printre altele aplicat la
exemplul teoremei lui Pythagora.

66. geografie si acolada conform transpunerii
stenogramei.

235


http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA293/GA293_index.html
http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA293/GA293_index.html
http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA293/GA293_CF07.html
http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA293/GA293_index.html
http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA293/GA293_CF09.html
http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA295/GA295_index.html
http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA295/GA295_index.html
http://www.spiritualrs.net/Conferinte/GA295/GA295_index.html

67. de-a lungul Rhonului, de la lacul Geneva:
completare a editorului.

68. Arlberg s.a.m.d.,, apoi linia Drau: Completare din
notitele participantilor. In transpunerea stenogramei avem
,Brenner” in loc de JArlberg”.
Enns: Completare a editorului. In notitele participantilor
std scris ,Rienz”.

69. cu gnais: ,cu” e adiugat de editor. In
transpunerea stenogramei avem ,,si”.

70. cu viata: Completarea editorului.

71. intelegerea a ceea ce este compus: In
transpunerea stenogramei avem ,structurare”.

72. asa cum am vdzut la seminar: Vezi Rudolf Steiner,
Arta educatiei. Discutii de seminar, GA 295, discutiile din
30 august, 1 si 2 septembrie 1919.

73. Dar legdm descrierea noastrd de discutia despre
munte: Completarea editorului.

74. Cred cd domnul Molt imi va da dreptate: Emil
Molt, 1876-1936, directorul fabricii de tigari Waldorf-
Astoria din Stuttgart, consilier comercial. Intemeietorul
Scolii Waldorf din Stuttgart in anul 1919 pentru copiii
muncitorilor sai. Emil Molt 1-a solicitat pe Rudolf Steiner,
pentru a pune bazele scolii si a o conduce. Emil Molt si
sotia lui au luat parte, in calitate de ,parinti ai scolii”, la
cursul de pregatire a dascalilor din august si septembrie
1919. Doamna Molt a facut parte din primul colegiu de
dascali ca profesoara de lucru manual. Vezi si Emil Molt,
,Schita pentru descrierea vietii mele”, Stuttgart 1972.

75. Nikolaus Fialkowskiy, arhitect si profesor de
geometrie, ca si de desen geometric, la Scoala Comunala-
Reald din Viena. Se refera la ,Manual de geometrie si de
desenare a ornamentelor geometrice”, Viena si Leipzig
1882, ed. ]. Klinkhardt.
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76. atunci odinioard existau manuale si mai bune:
Rudolf Steiner a indicat odata cartile care se foloseau in
perioada cand era el elev: Minch: ,Fizica”, Stondigl:
,Geometrie moderna”, Lorscheid: ,Chimie”, Mocnitz:
,Matematica”, Sonndorfer: ,Matematica”.

77. ai scolii elementare, in primii ani ai: completarea
editorului.

78. Aceasta va fi, asadar, sarcina noastrd cu privire la
scris si citit: La inceputul predarii se pornea de la desenul
pictat al scrierilor vechi, se trecea apoi la scrierea latina de
tipar si de mana si abia in cel de-al treilea an de scoala la
scrierea de tipar si de mana germana.

79. Mdine vom pune aldturi planul didactic ideal si
planul didactic asa cum este el acum, de obicei, in... Europa
Centrala: Vezi Rudolf Steiner, Arta educatiei. Discutii de
seminar, GA 295, Trei conferinte despre planul didactic, 6
septembrie 1919.

80. Eu am incheiat conferinta precedentd tocmai cu
aceasta: Vezi Rudolf Steiner, Antropologia generala ca
baza a pedagogiei, GA 293, Conferinta din 5 septembrie
1919.

81. ceea ce am subliniat in incheierea orei precedente
ca fiind atdt de necesar: Vezi trimiterea precedenta.

82. asa cum v-am ardtat: Vezi Rudolf Steiner,
Antropologia generald ca bazda a pedagogiei, GA 293,
Conferinta din 4 septembrie 1919.

83. de felul acelora pe care am incercat sd le stabilim
in ceea ce priveste vegetalul: V. Rudolf Steiner, Arta
educatiei. Discutii de seminar, GA 295, discutiile din 30
august, 1 si 2 septembrie 1919.

84. incat sd ne putem forma apoi, intr-adevdr, planul
nostru didactic: In ziua urmitoare (6 septembrie), Rudolf
Steiner a tinut trei conferinte despre planul didactic (Vezi
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Arta educatiei. Discutii de seminar si conferinte despre
planul didactic, GA 295) si a dat o prezentare schitata a
scopurilor didactice pentru fiecare materie, pe diferitele
trepte de varsta.

85. Pentru mine insumi, aceastd Scoald Waldorf va fi
un adevdrat copil care iti face griji: In anii urmatori, pana
cu putin timp inainte de moartea sa la 30 martie 1925,
Rudolf Steiner a detinut conducerea scolii. Cu prilejul
vizitelor sale regulate, el a luat parte si la multe ore si a
tinut conferinte pedagogice cu dascalii. Vezi Rudolf Steiner,
Conferinte cu dascalii Scolii Libere Waldorf din 1919
pand in 1924, trei volume, GA 300 a-c. Apoi: Rudolf
Steiner in Scoala Waldorf. Conferinte si cuvantari pentru
copiii, parintii si dascalii Scolii Waldorf din Stuttgart, 1919-
1924, GA 298. Mai vezi si volumele aparute sub numerele
GA 296-311 din cadrul Editiei Operelor Complete,
conferintele si cursurile pe teme de antropologie, de
pedagogie generalda, precum si metodic-didactice,
prezentate in tara si In strainatate.
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REGISTRU DE NUME

Brentano, Franz
Einstein, Albert
Fialkowskiy, Nikolaus
Gay-Lussac, Joseph Louis
Goethe, Johann Wolfgang
von

Heine, Henrich

Herbart, Johann Friedrich
Hinzpeter, Georg*
Homer

Jean Paul

Kisseleff, Tatjana

Lenin, Vladimir Ilici
Marty, Anton
Meumann, Ernest
Miklosic, Franz von
Molt, Emil

Novalis

Puttkammer, Robert Viktor
von

Shakespeare, William*
Schiller, Friedrich
Schopenhauer, Arthur
Schroer, Karl Julius

*fara amintirea prenumelui

Steiner, Rudolf, Lucrari si conferinte:

Linii fundamentale ale unei teorii a cunoasterii in

conceptia goetheand despre lume (GA 2)
Punctele nodale ale problemei sociale (GA 23)

Fiinta launtrica a omului si viata dintre moarte si

0 noua nastere (GA 153)

Cdi spre un nou stil in arhitectura (GA 286)

Antropologie generald ca baza a pedagogiei (GA

293)

Arta educatiei. Discutii de seminar si conferinte

despre planul didactic (GA 295)
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EPOCI DIN ISTORIA PAMANTULUI Sl

PERIOADE GEOLOGICE

(cf. G. WACHSMUTH - Die. Entwicklung der Erde)

REPETAREA FAZE- " FORMAREA Sl
LOR MAI VECHI LA |ERA | IMPARTIREA IN EPOCI FAUNA FLORA STRUCTURA PAMANTULUI
UN NIVEL SUPERIOR
REPETAREA 5 '&‘ Stadii cosmice preliminare ale formadrii sistemului solar
o <
w | 2
VECHIULUI SATURN Q w © |Formarea sferei si a corpului lui Saturn Diferentierea prin
s |=
w
8 ‘; Formarea sferei $i a corpului lui Jupiter contractie a
REPETAREA < |Formarea sferei si a corpului lui Marte
VECHIULUI SOARE t,l,J 5 E S?pururea Pamd.n(ului sia S?urelu_i . sferelor planetare
& |8 2 |Pamantul,organism planetar (ingloband si Luna)
w W lincepe sa evolueze in jurul Soarelui
N T
REPETAREA _ |Procese de schimb in atmosfera. Formarea strafurilor
Epoca vitalizatd |Compusi albuminoizi periferice.
VECHI LUNI Biosfera generatoardColoizi = suspensii Atmosfera (TABLOU IV)
REPETAREA EPOCI Diferengiarea Vel |orimele forme animale s1 Preciitare de substante
- surilor si a nucleulyi : primitive, viitoare roci
POLARE IN- EPOCA Archaic vegetale in atmosfera vitalizatd. | primare ’
LEMURIANA -
i i a|Nevertebrate marindForme,_vegetale pry Sedimentare.
REPETAREA EPOCI & Q;ferent1erea interma Trilobiti. m1mitive intre doua |Tendinta de formare a unei
HIPERBOREENE SF formarea straturilodgrqhiopode. Corali. |ape, alge, varec. |suprafete terestre plastice.
IN EPOCA 4 'S | T |cambrian primitivi
LEMURIANA ol | < Silurian K Primele plante de [Atmosferd apoasd si caldd,
= = Devonian uscat .
=3 Ferigi Cutarea suprafetei teres
o . o o : i
z
MIJLOCUL EPOCI 5 % Carbonifer Amfibii Criptecgame (rc.(chmat trop'n:u'l in
21218 Lycopode emisfera nordicd )
LEMURIE NE g 3 |Permian . paduri de (Tendintd puternicd
Vs ° = - P canliere dar tAreculuare de
o Triasic durificare )
- Archeopterix s 5 legirea ,Lunii
. =] Jurasic Animale uriase Ferigi Purificarea atmosferei
SFARSITUL EPOCII | S = Saurieni arborescente |pyternice transgresiuni
S = Mamifere inferioang marine.
@ [Cretacic imii arbori Mobilitate reinoitd a
LEMURIENE Y 2 Pasari cu dinti :;L’;;'s?pblz,:“ cu suprafetei terestre.
& | Scufundarea Saurieni {5,080 Scufundarea Lemuriei
Lemuriei flori angiosperme
( i i Atmosfera calda inc,
Paleocen Primele copitate coritifiiared " L,
1 Eocen salbatice. N dar in curs de racire.
< diferentierii
z 2 54 Oligocen Mamifere superioad R Deformarea plastica a
—_ w g fee . vit plantelor pana la Pamantului béna i
EPOCA o = 3 @ | Miocen ite ore netualn 'amantului pana in
9 < . Pliocen Primate * | Cuaternar,
Ey |-
. 2 % 4|T (Dituvium [(Schelete umane) (TABLOU VI, Vill, IX)
ATLANTEANA w L e N = o R
9, < 5.|Cuater: Glaciatii | Nici 0 noua specie, insa Glaciati
8 modificdri geografice ale florei
o, o 6|Tp (TABLOUXI ¥
o w i si ale faunei,
ey ; fund Atlantidei
S ~ 7| Scatundarea Scufundarea Atlal i
2 Atlantidei
1.|€D Vechea Indie
1
EPOCA POST- e 2| JX Vechea Persie Cresterea cdldurii si
=
o i - - . -
< 3 Egipt-Caldeea Actual Actual micsorarea cdldurll pe
ANTLANTEANA cF 38 ot ol ctuald _
<% 4|5 Grecia- Roma Pamant
o +
8;‘ 5|X Astazi (TABLOU Xt)
wa G
w 1%

240




STADII PRELIMINARE $I PERIOADE
EVOLUTIVE IN ORGANISMUL COSMIC

(cf. G. WACHSMUTH - Die Entwicklung der Erde)
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